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A publicag¢do deste nf-
mero da revista "Aprender”
coincide com o langamento,

por parte da E.S.E.P., de
um projecto de formagdo
contfnua, PROJECTO FOCO,

que tem como destinatArios
os professores dos ensinos
preparatério e secundirio
da regiio.

Trata-se de um aconte-
cimento digno de realce,
na medida em que & pre-
mente ultrapassar a actual
indefinigdo e marasmo no
que respeita 3 formagdo
continua de professores.
Urge também  construir,
executar e avaliar, pro-
jectos de trabalho neste
dominio que possam consti-
tuir alternativa ds tradi-
cionals ac¢Bes de “reci-
clagem™, de curta duragio,
de eficdcia comprovadamen-
te 1limitada.

O PROJECTO FOCO tem
como pressuposto fundamen-
tal a ideia de que a for-
magdo contfnua de profes-
sores deveri ter como qua-
dro institucional privile-
gilado o estabelecimento de
ensino. Nesse quadro, os
professores (com o apoio
de peritos externos) iden-
tificam problemas, expli-
citam necessidades de for-

magdo, pdem em pratica,
colectivamente, estraté-
glas de acc¢do.

Adoptam-se portanto,

como principios orientado-
res:

. Centrar o processo de
formag8o nas escolas;

. Institucionalizar a
formagio com base nos
orgdos prbéprios da
escola (Conselho Di-
rectivo, Conselho Pe-
dagbgico, etc.);

. Privilegiar o Plano
Global da Escola como
instrumento de acgio/
/formagdo;

. Priveligiar o  tra-
balho de equipas edu-
cativas, no desenvol-
vimento de projectos
espec{ficos ao ufvel
de cada escola.

Numa primeira fase, o
PROJECTO FOCO abrangeri um
nGmero reduzido de estabe-
lecimentos de ensino (duas
escolas preparatbrias,
mais duas escolas C+S).
Importa assinalar que a
selecgdo fol realizada a
partir da apresentagdo de
candidaturas por parte das
escolas.

Espera-se que a réipida
definigfo de uma polftica
de formagdo contf{nua de
professores, e a respec~
tiva afectagdo de recursos
ds institui¢des de forma-
¢8o, permita levar por
diante este projecto, e
generalizi-lo, progressi-
vamente, 88 restantes es-
colas da regido.




A REFURMA

EAY EDCOLAS

Os campeBes da mudanga
social e da "modernizagdo"”
falam frequentemente na
necessidade de operar
transforma¢des globais ao
nfvel da IndGstria,. da
Safide, da Educagfo. Falam
porém muito menos das mu-
dangas concretas que deve-
rdo ter lugar ao nivel das
empresas, dos hospltals e
das escolas.

Estes dois nfveis, de
discurso e de acgdo, nido
se excluem mutuamente, de-
verdo antes ser encarados
como complementares., Con-
tudo, a predominincia do
primeiro e a subestimagio,
ou esquecimento, do segun-
do conduzem a valorizar
uma visfo macro-social e
determinista da  mudanga
que esti na origem de re-
sultados 1indesejdveils ou
decepcionantes.

Sabemos bem que a rea-
lidade social nfio se muda
por decreto, afirmagido cu-
ja validade & particular-
mente evidente no dominio
da educa¢io. Entre o con-
tefido dos textos normati-
vos oficiails (aquilo que a
administrag¢do central de-
termina) e a realidade
observivel nos estabeleci-
mentos de ensino hd uma
distincia considerélvel,
por vezes mesmo um abismo.
0 passado recente dos sis-
temas educativos & a este
respeito bastante elucida-
tivo.

O fim dos anos sessenta
e a década de setenta cor-
responde & &poca por exce-
léncia das grandes refor-
mas educativas, que se
produziram na generalidade
dos pafses, 1independente-
mente de regimes polfticos

Rui Canfrio *

ou nfiveis de desenvolvi-
mento econbdmico. A histd-
ria das grandes REFORMAS &
uma histdéria de insucessos
e frustragdes, se compa-
rarmos as expectativas e
as previsBes com os efei-
tos reals alcangados.

Na raiz destes insuces~
sos esti, por um lado, a
valorizag¢do da capacidade
coerciva da administragio
para Impdr as solugdes
“"racionais™ concebidas. em
gabinete, por outro, a
desvalorizagdo das dinimi-

cas que, ao nfvel micro-
social (as escolas), co-
mandam e regulam, de fac-

to, os ritmos e a natureza
das mudangas.

No actual contexto por-
tuguds, seri talvez um

pouco irritante vir lem-
brar 0s limi tes da
REFORMA, Julgamos, porém,

APRENDER-3-1988+5




Gtil e necessirio contri-
buir para arrefecer alguns
entusiasmos que tendem a
ver na préxima REFORMA (a
proxima & sempre a "boa"),
surgida numa manhd de ne-
voeiro, a varinha migica
que viri resolver os males
que as reformas anteriores
("m&s") nio anularam. Em
matéria de reformas o cep-
ticismo seri, a nosso ver,
um bom conselheiro.

0 concefto de reforma
remete-nos para uma mudan-
¢a deliberada em larga es-
cala (afectando todo o
sistema escolar ou, por
exemplo, um grau de ensi-
no). Tem, normalmente ca-
ricter imperativo para o
conjunto do territbério na-
cional, implica opg¢des po-
1fticas, redefinigdo de
final{dades e objectivos
educativos, e alteragdes
estruturais no sistema a
que se aplica. A decisdo
da reforma incumbe aos 6r-
gdos legislativos nacio-
nais.

A reforma .define, as-—
sim, um quadro 1largo de
orientagdes educativas,
cuja materlalizagdo exige
a concretizagdo de inova-
¢des, isto & mudangas de
outra natureza e outra am-
plitude, ao nivel das es-
colas, e cuja realizagio
depende, fundamentalmente,
dos professores.

A passagem do nfvel da
reforma para o nivel da
produgdo de 1inovag¢les nas

escolas & o nd gbérdio de
qualquer projecto global
de mudanga da realidade

educativa.

E neste sentido que tdo
ou mais Iimportante que o
contefildo das reformas & o
mé todo que val ser utili-
zado para as pdr em priti-
ca. A auséncia de uma ex-

6-APRENDER-3+1988

plicitagdo clara da meto-
dologla da reforma, e a
omissdo desta questio no
actual debate, é o primei-
rq grande ponto fraco do
actual projecto.

0 segundo ponto fraco &
a inexisténcia de uma cla-
ra op¢do estratégica, e a
auséncia de definigdo: de
pontos criticos do sistema
sobre os quals, priorita-
riamente e de forma arti-
culada, deveriam incidir
os esforgos de mudanga. A
pretensdo de querer mudar
tudo poderd vir a tradu-
zir-se em mudar pouco e/ou
mal. Ndo deixa, alifs, de
ser curioso confrontar, o
actual "consenso"” sobre a
reforma global do sistema
com a doutrina oficial,
relativamente recente, de
"normalizar”™ as escolas e
por fim & multiplicidade
de experiéncias e 1inova-
¢Bes pedagbgicas que mar-
caram um dos mais ricos
perfodos da nossa vida co-
lectiva.

Um projecto de investi-
gagdo conduzido por um or-
ganismo especializado da
OCDE (CERI), sobre a cria-
tividade das escolas, en-
tre 1973 e 1978, conduziu
a conclusd3o de que o esta-
belecimento de ensino, en-
quanto sistema, deveria
ser encarado como a unida-
de crucial numa estratégia
de mudanga educativa. E no
quadro institucional da
escola, como organizagio
social, com os limites que
impde, e o espago de auto-
nomia que permite, que
agem e interagem, de forma
conflitual, aqueles que
s8o0 protagonistas funda-
mentais das mudangas edu-
cativas - os professores.
E nesse quadro inst{tucio-
nal que sdo assumidas,

aprendidas colectivamente
e reelaboradas as novas
regras do jogo.que o qua-
dro legal da reforma pre-
tende introduzir.

0 grande problema da
mudanga em educagdo ndo
consiste em alterar os
normativos legais, mnem em
alterar, no papel, o orga-
nigrama do sistema de en-
sino. Consiste, sim, em
saber como agir para que
as escolas possam trans-
formar-se em instituigdes
capazes de assumir uma di-
nimica auténoma de mudan-
¢a, acolhendo e reinter-
pretando, de forma criati-
va, as orientagdes inova-
doras definidas a nfvel
nacional,.

Esta dimens3o estraté-
gica estd claramente au-
sente da generalidade dos
textos (cuja unidade e
coeréncia deixa muito a
desejar) postos a debate,
pelo menos até ao chamado
dia D. Serd talvez opor-
tuno recordar que, ao ci-
tado projecto do CERI so-
bre a criatividade das es-
colas, estiveram associa-
dos os nomes de figuras
determinantes no actual
processo de reforma, no-
meadamente: Roberto Car-
neiro, Fralisto da Silva,
Tavares Emidio e Almeida e
Costa.

Um terceliro aspecto al-
tamente preocupante & o
facto de a formagdo de
professores aparecer, até

por omissdo, como um pa-
rente pobre da reforma.
Implicitamente, a formagdo
de professores parece ser
entendida como mais uma
componente da reforma, ou
plor que isso, poderi pen-
sar~se na formagdo como
uma segunda etapa em que
se formardo os professores



para a pdr em préitica,

Pensamos, pelo contri-
rio, que uma estratégia de
formagdo de professores
terd de ser algo intrfnse-

co a qualquer projecto de
reforma, de terminando-o
nas suas fases de concep-

¢do, debate e aplicagdo.
Uma formagdo para a mudan—
¢a terid de ter como ponto
de referéncia a escola,
pois & esse 0 lugar insti-
tucional onde os professo-
res poderdo analisar e
transformar as suas prati-
cas. E esta a orientagdo
claramente expressa por
organismos internmacionais
(Unesco, OCDE, Conselho da
Europa, etc.) em que os
orgios de decisdo portu-
gueses frequentemente se
apolam para legitimar as
suas polfticas educativas.

No dominio da formagdo
de professores ndo. tem si-
do esta a regra. Pelo con-
tririo, a morte d nascen-
¢a, ou a agonia lenta, tem
sido o destino triste de
projectos ricos e inovado-
res de que citamos como
exemplos:

- Os CRAPs (Centros Re-
glonais de Apoio Pedagbdgi-
co), criados em 1975;

- 0s CAPs (Centros de
Apoio Pedagbgico, a nfvel
concelhio, no ensino pri-

mirio), experiéncia 1ini-
clada em 1980;
= O projecto de criar

CAFOPs (Centros de Apoio a
Formagdo de Professores)
nas Escolas Superiores de
Educagdo;

~ O modelo de profis-
sionalizagdo em exercfcio
(ensinos preparatério e

secunddrio), vigente entre
1980 e 1985.

E um péssimo prenfincio
que, no ano lectivo marca-
do pelo debate da reforma
educativa, a formagdo em
servigo do pessoal docente
das escolas preparatdrias
e secundirias esteja redu-
zida 3 frequéncia de semi-
nirios tebéricos nas ESEs,
sem qualquer articulagdo
institucional com a acgdo
pedagbgica quotidiana, nem
com as institui¢des onde &
suposto que a formagdo
produziri efeitos - as es-
colas.

Mals grave do que isto,
o despacho 1/SEES/SERE/87

(a mais recente etapa do
longo processo de “aper-
feigoamentos™ do modelo
anterior), mantém total
indefinigdo sobre o que
ird acontecer no futuro
préximo. A solugdo (e sua

‘oportunidade) que seri da-

da a esta “"pequena®™ (?7)
questio poderi funcionar
como um 1indicador impor-
tante para testar a credi-
bilidade e o alcance da
reforma que se anuncia.

A mobilizagdo de recur-
sos humanos, materiais e
institucionais para indu-
zir mudangas no nosso sis-
tema educativo, cujo fun—-
cionamento ndo satisfaz
ninguém, & uma necessidade
imperiosa. Importa que o
contefido e o processo des-

sas mudangas seja perti-
nente, no sentido de pre-
venir o mails nefasto dos
efeitos perversos de uma

reforma: vacinar contra a
inovagio.
* Professor-Adjunto da
E.S.E.P.

APRENDER-3-1988-7



A 1V

"0 que & importante &
que a decisfio tenha lugar
com responsabilidade no
escalfo mais proéximo de
onde a acgdo tem lugar,

reservando-se para o cen-
tro apenas uma acgdo su-
pletiva. Quando falo de

Escola, falo de Escola en-
quanto comunidade, e nfo
de uma Escola que se redu-
za aos seus protagonistas
directos (o aluno, o pro-
fessor, o funciondrio). E
quando falo da Escola como
comunidade refiro-me aos
pais, 4as autarquias, 4ds
instituigdes culturais,
aos empresirios. O projec-
to deve nascer na con-
flu#éncia, no lugar geomé-
trico, dos projectos e dos
interesses dessa comunida-
de”.

8+APRENDER+3-1988
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EIDAS
NSUCESS0 ESCOLAR:
(M PROGRAMA PARA

Roberto Carneiro
(in "Expresso” de
12/12/87)

1 - 0 PROGRAMA DE PROMOGAO
DO SUCESSO EDUCATIVO
NO ENSINO BASICO

Este programa, com a
duragdo de trés anos, tem
como objectivo fundamental
“reduzir de forma signifi-
cativa o 1insucesso e me-
lhorar globalmente a edu-
ca¢do ministrada” (1). Nu-

‘'ma primeira fase, iniciada

em Janeiro de 1988, a ter-
minar no final do presente
ano lectivo, vdo ser
abrangidos 60 concelhos do
continente, selecclonados

com base em elevadas per-

LUNIERA

GE) 7

AbIlio Amiguinho*
Hermenegildo Correia*

centagens de reprovagdo na
generalidade, com valores
iguais ou superiores a
40%Z, havendo mesmo conce-

lhos que wultrapassam 0S8
50%Z (2). A meta a atingir
é fazer baixar a "taxa de

insucesso™ em 5% nos pri-
meiros sels meses do pro-
grama (fim do ano escolar
de 1987-1988) e em 107 em
cada um dos dois anos lec-
tivos seguintes (3).

Para o proximo ano lec-
tivo mais 78 concelhos se-
rdo abrangidos e, em 1989/
/90, todos os concelhos do
continente ficardo sujei-
tos a este programa,

A implementagdo deste
plano de combate ao insu-
cesso conta com a partici-
pa¢do dos Ministérios do
Planeamento e Administra-



Territério, da
Agricultura, da Safide, do
Emprego, das Finangas e do
Ministro Adjunto e da Ju-
ventude, assumindo o Mi-
nistério da Educagdo as

¢do do

fung3es de coordenag#o,
através de um Director de
Programa,

E de 2 678 000 contos a
verba que se prev@ venha a
ser dispendida, 3j4 no de-
curso do presente ano lec-
tivo, na aplicagdo de um
conjunto de medidas, de-
signadamente na distribui-
¢80 gratuita de um suple-
mento alimentar composto
de pdo, uma peg¢a de fruta
e carne (ou ovo, ou quei-
jo) nas zonas onde hi mais
insucesso e na construgio
ou instalagdo de mais 500
Jardins de Inféncia em re-
gides carenciadas, com a
intengdo de que possam vir
a funcionar —em 1988/89. A
este propdsito pensam os

dirigentes do Ministério
poder vir a contar com a
estreita colaboragdo das

autarquias e outras enti-
dades pfiblicas e privadas.
0 esforgo para
essas entidades pode en-

envolver

tender-se como uma tenta-
tiva de as implicar e res-
ponsabilizar num combate
que & de todos, de promo-
ver a descentralizagdo e
articulagdo das decisdes.

Leite escolar gratuito
para todos o8 alunos do
1. e 2. ciclos do bésico,

bem como assisténcia médi-
ca regular para diagnbsti-
co e prevengdo ge defi-
ciéncias com vista a um
tratamento adequado das
mesmas, ao nivel do ensino
primirto, sdo também ob-
jectivos para que o pro-
grama aponta, ao longo dos
3 anos de duragédo.

A intervengdo familiar
e comunftiria & outro as-
pecto a merecer a atengdo
dos promotores da inicia-
tiva e dos ministérios en-
volvidos, como forma de
implicar e motivar os pais
e encarregados de educagdo
no combate para debelar
factores sociais com in-
fluéncia directa no insu-
cesso escolar como sdo o
alcoolismo, o trabalho in-
fantil e o absentismo dos
alunos. Procura-se, por
fazer das es-

outro lado,

colas primfrias espagos
mals atraentes, proporcio-
nando formas mais’interes-
santes de ocupag¢fo dos
tempos livres através da
distribuigdo de jogos e
brinquedos e do reapetre-
chamento das bibliotecas
escolares.

Aposta-se no reforgo
das verbas da Ac¢dio Social
Escolar e na dotagdo de
verbas especiais 4as esco-
las, nos concelhos abran-
gldos nos dois primeiros
anos de vigéncia do pro-
grama,. tendo como fim for-
necer aos alunos mais ca-
renciados, livros e outro
material didictico.

Em 1988/89, todas as
escolas do 1. ciclo do En-

" sino Bfsico com um nGmero

de alunos 1igual ou infe-
rior a 10 (precisamente
aquelas onde até agora se
vém verificando mafores
taxas de reprovacgfo) ird#o
ser encerradas, asseguran-
do-se a deslocagdo dos
alunos para outras escolas
mais povoadas.

A outro nivel, conside-
ra-se a necessidade de in-
vestir na formagd3o dos

APRENDER+3+1988-9



professores, organizando
programas de intervengido,
de “"orientag¢do e apoio pe-
dagbgico dos professores"
(4), por intermédio da ce-
lebragdo de contratos com
instituigdes de formagfo.
Complementarmente, reco-
nhece-se a 1importincia da
revisio dos critérios de
colocagdo, favorecendo a
fixa¢do dos professores em
zonas rurais e assegurando
a sua continuidade nas Es~
colas.

S8o ainda propbsitos da
equipa ministerial imple-
mentar programas especiais
de inicila¢io profissional
ou pré-profissionalizante
para os alunos de 13 e 14
anos, ainda no primeiro
ciclo do bésico e em si-
tuagdio de 1nsucesso apbs
prévia autorizagdo dos
pais, reduzindo ao minimo
o currfculo escolar; e a
reformulag8o dos programas
e wnmétodos de ensino em
particular no que respeita
ao ensino do Portuguls e
da Matemitica.

Eis, em 8intese, o tio
propalado (pelos orgfos de
comunicag8fo social) plano
de combate ao insucesso a
que a equipa de Roberto
Carneiro pretende dar con-
cretizag¢do num espago de
tempo de 3 anos,

2 - UM PROGRAMA
SUCESS0?

PARA O

Sem negar a pertinéncia
da generalidade das medi-

10-APRENDER-3-1988

das, quer-nos parecer que
persiste ainda uma forte
convicgdo em considerar o
insucesso escolar como um
problema com origem em
factores predominantemente
exteriores 3 1instituigdo
escolar. Existe mesmo uma
contradigdo entre as es-
tratégias de intervengdo
preconizadas no programa -
privilegiando aspectos,
tais como: reformulagdo de
programas e métodos de en-
sino, ensino 1individuali-
zado, progress3io nos VA-
rios anos e nfveis de es-
colaridade, troca de expe-
riéncias entre professo-
res, formag¢do de professo-
res - e as medidas concre-
tas do programa, que real-
¢am claramente os factores
externos & situagdo esco-
lar (5). Por outro lado, a
divulgagdo, nomeadamente
nos meios de comunicagdo
social, que se tem feito
do Programa, contribui pa-
ra reforgar este entendi-
mento do 1insucesso, como
fenbmeno fundamentalmente
exterior & instituig¢do es-
colar (6).

Semelhante entendimento
do insucesso escolar, como
fenbmeno exterior ao fun-
cionamento da instituigdo
escolar, dificultarf cer-
tamente a obteng¢do dos re-
sultados que se esperam
com o "programa de sucesso
educativo”. Existe uma di-

" mens8o escolar do insuces-

8o - consubstanciada, por
exemplo: na exist8ncia de
uma estrutura curricular
uniforme, numa reduzida
interacgdo entre a escola
e a comunidade, etc. - que

levar em

& fundamental
conta. A escola nio pode

continuar a funciomar ao
revés da realidade socio-
l6gica em que se 1insere,
fazendo eco de representa-
¢b0es, valores e normas
comportamentais, afastados
do universo cultural dos
alunos que a frequentam.
Se assim acontecer, perma-
neceri intacta como orga-
nizagdo social, mantendo
08 actores o8 mesmos pa-
péis, e continuando fecha-
da sobre si mesma, alheia
aos interesses e aos sabe-
res da comunidade.

Por outro lado, ndo po-
de continuar a subestimar-
se a escola, o estabeleci-
mento de ensino concreto,
como nfvel fundamental de
identificagédo, anflise,
intervengdo e resolugdo de
problemas educativos. Como
tem sido assinalado (7),
esta subestimagdo explica,
pelo menos em parte, o
fracasso das estratégias
de 1inovagdo "por decreto”,
definidas e decididas pelo
poder polftico central in-
dependentemente da reali-
dade concreta das escolas
e visando sempre resulta-
dos uniformizados e pré-
estabelecidos. Mas as es-

colas ndo se mudam por
“decreto”, as escolas sdo
diferentes: ao nivel do

meio em que estdo inseri-
das, da origem sbcio-cul-
tural dos alunos, da com-

posigio do corpo docente,
etc.. E esta especificida-
de nfo &, de modo nenhum,



indiferente aos resultados
que a escola produz. A es-
te respeito uma obra im-
portante publicada em In-
glaterra em 1979 intitula-
da "Quinze mil horas" (8)
- onde se procurou sensi-
bilizar para as atitudes,
valores e modos de funcio-
namento internos das esco-
las concretas bem como
realgar as suas caracte-
r{sticas enquanto organi-
zagbes socilals, a partir
de um estudo comparativo
entre 12 escolas secundi-
rias de maior frequéncia
numa freguesia interior de
Londres - esse estudo, di-
zfamos, revelou como uma
das principals conclusles
*(...) estar o resultado 2
safda da escola sistemati-
camente muito mais ligado
as caracter{sticas das
préprias escolas do que as
caracterfsticas dos alu-
nos” (9).

0 combate ao insucesso
escolar deverd, portanto,
privilegiar esta dimensdo,
do estabelecimento de en-
sino como nfvel de inter-
vengdo. Deverid ser feito
com as escolas, entendidas
‘como organiza¢des sociais
e na sua identidade parti-
cular.

O combate ao insucesso
escolar tem que ser feito
também com os professores.
Neste sentido, Ana Bena-
vente e Adelaide Pinto
Correia, num trabalho so-

bre os obsticulos éo su-

cesso na escola primiria,
escrevem o seguinte:

"Os dados que o mnosso
trabalho pSe em evidéncia
podem ser por vezes diff-
cels de aceitar, podem pa-
recer uma critica ou ata-
que aos professores. Nio o
entendemos desse modo. Pa-
ra transformar & preciso
conhecer, para dialogar e
trabalhar com os professo-
res € preciso encontrfi-los
no seu campo de trabalho e
contribuir para a andlise
deste” (10).

Efectivamente, a obra
daquelas autoras pode pa-
recer uma critica aos pro-
fessores, correndo mesmo o
risco, nesta medida, de
transferir para os profes-
sores a causa principal de
todos os problemas educa-
tivos. Ndo o entendemos
desse modo. Também nds,
ndo o entendemos desse mo-
do. E isto porque pensamos
que se trata duma critica
construtiva: no sentido em
que as priticas dos pro-
fessores do ensino primi-
rio sdo abordadas dum modo
cient{fico, no sentido
também em que aquele estu-
do fornece numerosas pis-
tas, nomeadamente no domf-
nlo da formag¢#o (inicial e
contfnua) dos professores,
das relagBes entre a esco-
la e o0 meio familiar e so-
cial dos alunos, dos cri-
térios de avaliag¢do rela-
tivamente aos alunos, das
priticas educativas nos
diferentes meios sbcio-fa-
miliares, etc. Cremos,
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portanto, que se trata
duma obra que também "di"
algo aos professores.

0 "programa -de sucesso
educativo” prevé, como foi
referido, actuagBes no do-
minio da formagdo dos pro-
fessores. Acreditamos que
constitui, de facto, um
dominio de intervengdo es~
sencial. Contudo, formar
professores ndo pode con-~
sistir em difundir recei-
tas. Parece-nos mais per-
tinente pdr em pritica me-
todologias de intervengdo,
que permitam a sua adequa-
¢80 a contextos diferen-
tes, e de modo a que, pau-
latinamente e de forma
consciente os professores
assumam e perspectivem a
necessidade de renovagdo
das prdticas., Pela posi~
tiva, valorizando e digni-
ficando. Como afirma Fran-
cisco Carreiro da Costa:

"Seria de fundamental
importAncia que houvesse a
preocupagdo de recolher os
numerosos trabalhos e ex-
peri&ncias que os profes-
sores, apesar de todas as
vicissitudes, vdo teimosa-~
mente realizando, com
grande dignidade profis-
sional, um pouco por toda
a parte, a fim de as estu-
dar, discutir e divulgar”
(11).

NOTAS

(1) Do "Programa do suces-
so educativo no ensino
bisico” in DiArio da
Repfiblica, n. 17, de
21-1-1988 - 1II Série
(Resolugdo do Conselho
de Ministros).

(2) 1d. ib. (Anexo II)

(3) 1d. 1b.

(4) 1d. 1b.

(5) Nd#o querfamos contudo,
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deixar de ressalvar a
concepg¢do emn, nossa
opinido, 1lficida e cor-
recta, que o ministro
da Educag¢do tem dos
problemas educativos.
Com efeito, uma das
ideias fundamentais
que parece ressaltar
com clareza da entre-
vista dada por Roberto
Carneiro ao "Expresso”
€ a consideragio da
escola e dos professo-
res como univeis cru-
ciais de 1identifica-
¢do, anfilise, inter-
vengdo e resolugdo de
problemas educativos.
Dois exemplos:

"0 nosso objectivo
chama-se autonomia da
escola. A escola deve
ser um centro vivo, um
organismo vivo, pelo
que quando falo de au-
tonomia falo muito
mais do que autonomia
universitiria. A esco-
la preparatdria e se-
cundiria, por exemplo,
tem que ter uma vivén-
cia prbpria, o0 seu
projecto, a capacidade
para o realizar com
responsabilidade. E
tem que ser avaliada
pelos seus méritos ou
deméritos em fungdo
dos projectos"”.

"0 problema dos pro-
fessores & um problema
nevrilgico e central
da problem&tica educa-
tiva, Ndo vamos, de
facto, conseguir fazer
a Reforma Educativa,
nem reabilitar o sis-
tema, sem a empenhada
motivagio dos profes—
sores e sem a promog¢do
qualitativa do servigo
docente. E na sala de
aula, e na relagdio en-
tre 0 professor e o
aluno, que se vai jo-
gar o é&xito ou o

inéxito da Reforma™.

(6) Um exemplo extrafdo da
televisdo: aquando da
apresentagdo do "pro-
grama de sucesso edu-
cativo” no “"Telejor-
nal” foi posta predo-
minantemente a ténica,
em termos de imagem e
discurso, em aspectos
como: “"estbmago va-—
zio", *alcoolismo”,
"trabalho 1infantil”,
"leite escolar”.

(7) c£f., por exemplo,
CANARIO (Rui) - O es-
tabelecimento de ensi~
no: nfvel privilegiado
de anilise e interven-
¢80 In Aprender. Por-
talegre: Escola Supe-
rior de Educagdo de
Portalegre, N. 2, Ju-
nho 1987, p. 10.

(8) RUTTER (Michael) e ou-
tros ~ Fifteen thou-
sand hours. Secondary
schools and thelir ef-
fects on chilfren -
Open Book Publishing
Ltd., 1979.

(9) RUTTER (Michael) e ou-
tros op. cit., citado
in CORTESX0 (Lufsa) e
TORRES (Maria Arminda)
~ Avaliag3o Pedagbgica
II. Perspectivas de
Sucesso. Porto: Porto
Editora, s/d. Colecgdo
"Ser Professor”, p. 38

(10) BENAVENTE (Ana) e

CORREIA (Adelaide
Pinto) - Obsticulos
ao Sucesso na Escola
Primiria - Lisboa:

1ED, 1980, p. 4

(11) COSTA (Francisco Car-
reira) -~ A investiga-
¢8o e a inovag3o pe-
dagbgicas 1in Ensino
Superior e Formaglio
de Professores. Lis-
boa: FENPROF, Abril
1980, p. 181

*Assistentes na E.S.E.P.



1 - Problemas especificos
do ensino/aprendizagem da
Histdéria/Estudos Sociais -
realidades significativas
e niveis etirios dos alu-
nos.

As questdes que se co-
locam com maior acuildade
relativamente ao ensino/
/aprendizagem da Histb6ria
e Estudos Sociais dizem
respeito 3 conciliag¢do dos
objectivos pretendidos com
os interesses e possibili-
dades dos alunos.,

Assim, as grandes metas
do ensino desta irea, no
momento actual, podem re-
sumir-se nas seguintes
preocupagdes:

- a compreensio do mun-
do e da sociedade em
que o aluno vive e
vird a intervir;

- o desenvolvimento de
atitudes democriticas
que proporcionem uma
preparagdo para o
exercfcio da c¢idada-
nia numa socledade
democritica;

- o dominio de capaci-
dades e competé@ncias
especfficas, tais co-
mo rigor de observa-
¢80 e anilise, pensa-
mento reflexivo, sen-

tido critico, etc.
Os contefidos e as es-

tratégias seleccionadas
para estes fins passam

PAPEL DA REALIDA
LOCAL N4 APRENDIZAGEM SIGNTET

STORLA/ASTD08 0

muitas vezes por temas de
grande complexidade, pela
reprodugdo do método cien-
tffico, por tarefas que
exigem raciocfnio abs-
tracto, por reflexdes cri-
ticas que pressupdem auto-
nomia de julgamento moral,
capacidade de compreender
pontos de vista diversos,
compreensdo da relativi-
dade das explicagdes.

Do "lado de 14" estdo
os alunos, distribufdos
entre o filtimo ano do en-
sino primiario e a entrada
para a universidade, numa
pirmide em que a base (os
nfvels etirios mais bai-
x08) & consideravelmente
mals larga que o topo, em
termos quantitativos.

- Como respondem e cor-
respondem os alunos - es-
pecialmente os mais jovens
- 38s exigéncias que esta
disciplina lhes apresenta?

Dum modo geral, os alu-
nos comegam por gostar dos
assuntos que vio estudar,
mas enfrentam dificuldades
quando s3o confrontados
com anilises estruturais,

com a necessidade de ex-
plicar a complexidade de
causas e 1interacg¢Ges den-

tro duma situagdo, e quase
sempre simplificam a rea-
lidade em estudo, redu-
zindo-a a uma certa linea-
ridade, mais conforme ao
modo como na pré-adoles-
céncia se organiza o pen-

)ER

Maria do CEu Rolddo *

samento.

Para além disso, mos-
tram preferé&ncias e rejei-
¢0es mulito claras: as si-
tuagdes com muita acgdo,
desenrolando-se num tempo
curto, protagonizadas por
individuos que assumiram
papel marcante - sdo as que
tém maior significado para
o aluno dos 9/10 aos 13/14
anos. Pelo contririo, as
conjunturas econdmicas, os
sistemas soclo-polfticos,
as explicag¢des de fundo do
devir histérico, estdo
ainda muito distantes,
significam pouco para eles

e por 1sso, como o desfa-
samento & excessivo, ndo
as "agarram”, nio as com-
preendem e sentem-se inse-
guros, desinteressados e,
portanto, pouco capazes de
corresponder ao que se
lhes pede.

0 éxito das estratégias
usadas na aprendizagem de-
pende directamente da sua
pertinéncia e significado
para os alunos em cada fa-
se da sua evolugdo.

Numa sintese breve, in-
tegrando concep¢des e mo-
delos de diversos desen-
volvimentistas (1), carac-
terizarfamos as principais
etapas do desenvolvimento
psicoldgico em correspon-
déncia com os aspectos do
real que sdo significati-
vos em cada fase, no qua-
dro seguinte.

APRENDER-3+1988°13



QUADRO I

Final do Ensino
Primirio (a)
(9 - 10 anos)

interior afectivo e simb6lico.
Necessidade de projecg¢do do eu
no real objectivo. Fortes me-
canismos de identificagio.

NIVEIS ETARIOS DESENVOLVIMENTO REALIDADES
PSICOLOGICO SIGNIFICATIVAS
Operagbes concretas. Universo||Histdrias do passado

atraentes, emocionantes,
com personagens em acgao
Situagdes de vida quoti-
diana ricas de pormeno-

tério (a) e
primeiros anos
do Unificado (a)
(10 - 14 anos)

abstracgdes. Necessidade de
explorar exaustivamente a rea-
lidade presente e passada -
dimensdes descritiva e narra-
tiva. Jufzos criticos conven-

Julgamentos critficos simplis-||res sugestivos.

tas.

Transigdo das operages con-|| Exploragdo das situagdes

cretas para as formals. Difi-||e acontecimentos em ter-
Ensino Prepara- culdade em 1lidar apenas com|| mos mais descritivos que

interpretativos. Riqueza
de pormenores. Interpre-
tagdes e confrontos sim-
ples. ImportiAncia do es-
tudo de personalidades e

Final do Curso
Unificado (a)

cionais. Importincia do grupo sua dinAmica com a rea-
nas opinides emitidas. Neces- lidade.

sidade de modelos.

Operagdes formais. Necessidade||A complexidade e 1inter-

de generalizag¢des e elaboragdo
de um sistema explicativo coe-
rente. Jufzos criticos pes-

acg¢8es no processo de
evolugio. As explicagdes
estruturais e conjuntu-

Final do Com-
plementar,
12, ano (b),
Universidade

(Mais de 18
anos)

formal e pensamento critico.
Valores prbprios. Aceitagdo de
relatividade de concepgdes e
pontos de vista explicativos.

e Curso Comple- soais embora muito inflexfveis|| rais. As diferengas e

mentar (b) Percepgdo das posig¢des de ou-||interinfludncias cultu-

(15 - 17 anos) tros (mas nfo aceitagdo). rais. As tendéncias de
fundo do devir.

Dominio pleno de raciocinio||Confronto/comparagdo de

interpreta¢des e teorias
Aplicagdo do sentido
critico 4as realidades
histbricas e sociais dum
ponto de vista pessoal,
aberto e tolerante.
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A frea de Histbria/Es~
tudos Socials oferece as-
sim algumas dificuldades
especificas, face ao per-
fil evolutivo dos alunos
atris esbogado.

Sd0 questdes especial-
mente complicadas, para
professores e alunos:

- a compreensdo dos me-
canismos da causali-
dade;

- o domfinio dos concei-
tos de tempo e espa-
¢O;

- a dificuldade de 1li-
dar com perspectivas
estruturais e conjun-
turais;

- a necessidade de tor-
nar significativa,
para cada nfvel eti-
rio, a aprendizagem
da  Histbria/Estudos
Sociais.

Por outro lado & impor-
tante nfo encarar a carac-
terizagdo dos nfveis de
desenvolvimento do aluno
de uma forma estdtica e
fatalista. Ndo se trata de
"parar"”, esperando que
eles cheguem 3 fase se-
guinte, mas de encontrar,
para cada idade, situag¢des
estimulantes apropriadas
que se ajustem ao nfivel em
que o aluno esti, mas di-
namizem progressivamente o

seu avango para nfvels
mais complexos.

0 importante & ndo in-
verter os termos do pro-
cesso: ndo & o aluno que
tem de adoptar desde o
inicfo métodos e estraté-

glas cientificas que 1lhe
sdo inadequadas, & o pro-
fessor quem tem de agir
como pedagogo mais do que
cientista, se pretende que
a construgdo da aprendiza-
gem se processe de forma
equilibrada e sem ruptu-
ras.

2 - A realidade regional e

local - potencialidades

pedagbgicas.

0 caminho para superar
as dificuldades enunciadas
passa necessariamente pela
busca de modos diferentes
de trabalhar com os alunos
em cada fase do seu desen-
volvimento.

A Histbria regional e
local oferece aqui uma va-
riada gama de possibilida-
des que ndo tém sido, até
agora, suficientemente
aprovei tadas.

Este aproveitamento po-
de ser enriquecedor para
alunos de todas as idades
mas parece-nos de salien-
tar a sua importincia para
os alunos mais jovens,
mais sensfveis ao real
proximo, aos acontecimen-
tos e tes temunhos que
afectivamente 1lhes dizem
alguma colsa, aos vestf-

glos que podem ver, tocar,
{imaginar...

0 estudo da ‘Histéria
regional e local pode ain-
da ser extremamente rico
no domfnio formativo, pelo
reforgo de refer&ncias so-
cio~culturais que propor-
ciona, ajudando a cons-
truir sentimentos de iden-
tidade e comunidade, tdo
necessirios a uma insergdo
segura do individuo no seu
contexto social.

As potencialidades pe-
dagbgicas deste tipo de
estudo ‘sdo inlimeras e a
sua natureza varia natu-
ralmente de regido para
regido.

. Julgamos no entanto que
€ possfvel identificar al-
guns modos de aproveita-
mento da realidade local,
suscepti{veis de ser con-
cretizadas em qualquer re-
gido, de acordo com- as
suas caracter{sticas (Qua-
dro II).
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QUADRO II

SITUAGOES

Vestfigios ma-

teriais do pas-
sado na regifo

APROVEITAMENTO POSSIVEL

Comparagfio de vestiglos - identifica¢do dos aspectos
que os distinguem (ex: zonas da cidade, tipo de casas,
instrumentos rurais, etc.). Sua classificagio e orde-
na¢do no tempo, em categorias amplas. Pesquisa da
"histbéria” de um desses vest{gios materiais - origem,
mudangas sofridas quem interveio nelas, com que acon-
tecimentos se relaciona (ex: uma capela antiga, um
aqueduto, etc.). Reconstituigdes de um dia, de uma se-
mana num local representativo de uma &poca (ex: uma
aldela do séc. XIX, uma oficina artesanal, o paldcio
episcopal em certa época, a escola primiria do princi-
pio do século...)

Tes temunho de
costumes tradi-
cionais na

Participagdo na preparagdo de festas ou outras tradi-
¢8es da terra. Investigag¢do da sua origem, das crengas
e costumes que lhes estdio ligados. Resconstitui¢do ao
vivo de tradigdes ou costumes recordados mas perdidos

regifio (ex: uma feira medieval, um casamento ou um nascimento
numa &poca e situagdo previamente estudados; o Natal,
ou outra festa tradicional, no passado).
Recriagdio de uma &poca de mudanga significativa, me-
Situagles de diante exposigldes, dramatiza¢BSes, reconstituigdes (ex:

mudanga histd-
rica documen-
tadas na regifio

o infcio da indfistria de tapegarias em Portalegre -
como se vivia, quanto se produzia, que meios se utili-
zavam etc.; o aparecimento do caminho de ferro na re-

(c) gl&o - novidade, reac¢des, consequéncias, as técnicas,
a comodidade, etc.).
) Reconstituigsio detalhada de acontecimentos nacionais
Acontecimentos|| passados na regifio (batalhas, cortes, tratados, casa-

relevantes da
Histbria do
pais acontecidos

na regifio (c) J

mentos, etc.). Estudo do modo de vida e hfbitos da
época respectiva. Relag8o com outros acontecimentos da
mesma &poca.
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As sugestles pecam sem-
pre por excesso (de ambi-
¢80) e defeito (de proces-
sos operativos...).

Em todo o caso ndo me
parece impossfvel nem se-
quer muito diffeil imple-
mentar, com uma planifica-
¢do conjunta cuidada, al-
gumas das actividades su-
geridas.

Gostaria de, num apon-
tamento final, chamar a
atengdo para dols aspec-
tos:

- este tipo de prati-

cas, por ser extrema-

mente atraente e -
por que ndo? - diver-
tido, ndo deixa de
ser - ou & talvez

mais rigoroso e cien-
t{fico é que & vivo e
cria prazer da cul-
tura e do estudo;

- 0os objectivos deste
tipo de actividades,
embora enriquecendo o
conhecimento da re-
gido, ndo se circuns-
crevem pedagogica-
mente a essa finali-
dade; s83o meios, por-
ventura mais adequa-
dos e prb6ximos, para
um conhecimento e
compreens3o do pals
em que vivemos, na
sua diversidade, nou-
tras &pocas e noutras
circunstincias; enri-
quecem as perspecti-
vas, mas ndo deverdo
limitar o olhar do
adolescente & sua re-
gido.

Impde-se portanto um
grande rigor de investiga-
¢do que fundamente todo o
trabalho e um permanente
vai-vem entre o local, o
nacional e mesmo o univer-
sal - tarefas que o pro-

fessor tem de assegurar -

o que, n3o sendo fAcil, &
com certeza entusiasmante.
(1) Dupont, Egan, Kohl-
berg, Loevinger, Plaget.
(vd. Refer&ncias biblio-
grificas)

(a) Na terminologia insti-
tuida pela nova Lei de
Bases, respectivamente 1.,

2. e 3. ciclos do Ensino
Basico.

b) Idem, Ensino Secundi-
rio.

c¢) Possibilidade de orga-
nizar exposigdes vivas

(Living History) «com a
participagdo de alunos de
todas as 1idades, pals e
professores, quer no estu-
do prévio, quer na concre-
tizag#o.
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Ciente do importante
papel que compete aos Mu-
seus na cultura e educagdo
da Sociedade - nomeadamen-
te ao nivel escolar - que
tem vindo a Associagdo
Portuguesa de Museologisa,
desde hf alguns anos, a
desenvolver uma intensa
actividade com o fim de
proporcionar encontros en-
tre Professores e Museblo-
gos para que se oigam, se
conhegam e colaborem de
modo dinimfco na utfliza-
¢do didictica e cultural
do acervo dos Museus de
Portugal.

Agradego portanto 3 or-
ganizagfdo deste encontro a
oportunidade que me & dada
de vos falar da acgdo Mu-
seu - Escola.

Porqué e como levar a
crianga a voltar os olhos
para o passado?

Herdeira de seus pais a
. erianga também o & da sua
rua, da sua terra, do seu
Pa{s.

Os pais, os avbs, e an-
tes deles outros avbs,
construfram e amaram, so-
freram, amealharam, re-
flectiram, 0 seu trabalho
marcou o mundo.

Ser crianga & existir
em Presente; o Futuro &
uma &nsia imediata de que
ela se apodera pela fanta-
sia. O Passado & apenas o
“gseu” passado. ‘

Quem j& desbravou ca-

minhos de Educagdo (enten-
dido como Transmissdo e

Experi&ncia) sabe que tem
de abrir horizontes para o
Passado e para o Futuro;
tem de preparar as novas
gera¢l8es para um universo
onde se fundam o Tempo e o
Espago, onde as realidades
transcendam o sonho e onde
se possa viver, no Pre-
sente, o Passado e o Fu-
turo.
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HISTORIA

A0

VIVO

Maria Manuela Mota *

Partindo de um objecto
a crianga constrdi um mun-
do.

Quantos mundos
seu!

Quanta potencialidade
de Descoberta! .

Tear, charrua, mdvel ou

num Mu-

pintura,

Gomil de prata, tigela
de barro,

Moinho, castelo, con-
vento, rufna...

Quantos objectos em
torno dos quais gravitam
vivéncias, factos, emo—
¢des, o imanente e o

transcendente, o quotidia-
no e o somnho.

Os monumentos e objec-
tos do patrimbénio cultural
possibilitam ds criangas,
do mesmo modo que aos
adultos, uma experiéncia
concreta, nio verbal (e

- por isso acessivel a to-

dos), que 1lhes permite
evocar e explicar o pas-
sado de que sdo herdeiros.
Esta consideragdo € um dos
fundamentos da filosofia
dos Museus.

A grande diferenga en-
tre a educa¢do formal que
se desenvolve nas escolas
e a educagdo ndo formal

que se desenvolve nos mu-
seus e acervos patrimo-
nials & que a primeira

propde um ensino "a prio-
ri”, e a segunda um ensino
"a posteriori"”. A educagdo
patrimonial desenvolve-se
a partir da evidéncia ma-
terial. Decorre dela. E
uma relagdo causa e efei-
to.

Enquanto na escola o
ensino tem um sentido ex-
plicativo (na direcgdo
efel to-causa). Quals as
causas dos Descobrimentos?
Quais as causas da procla-
magdo da Repfiblica?; No
ensino através da evidén-
cia hd um sentido induti-
vo. Segue-se a direcgdo
contrdria - causa-efeito.
0 objecto & o ponto de
partida, como “realidade"
bidsica da qual se pode de-
preender um universo de

informag¢des.
A Histdria & poliface-
tada e, segundo diz Chan-

tal Lombard "H& um grande
mal entendido entre a his-
toria oficial e aquela que
as criangas querem desco-
brir" (Les enfants & la
rencontre des monuments
historiques) acresce ainda
que para além da investi-
gag¢do histdérica de nfvel
académico, hd uma histdria
experimentada quando Mu-
seblogos e Professores
provocam uma experiéncia
que possibilite ao indivi-
duo conhecer ou sentir o
passado - o interesse vi-
sado ndo & tanto o passado
em si, mas o que a contem-
plagdo deste passado pode
provocar na mente do visi-
tante - preocupagdo de
criatividade.

E nesta linha que nume-
rosos Museus, através dos



seus servigos de educagdo,
preocupados em tornar vivo

o ensino, organizam expo-
si¢bes temAticas, especti-
culos culturais de mimica
ou teatro centrados nos
objectos em exposi¢do, vi-
sitas temiticas, visitas
para diminuidos visuais,
auditivos e mesmo cere-

brais, dando assim uma no-
va dimensdo a

a4 cliassica e
por vezes enfadonha visita
ao Museu.

De entre as numerosas
técnicas exploradas e se-
guidas a A.P.O.M. tem dado
especial relevo a uma cor-
rente que, originada nos
paises anglo-saxbénicos,
foi experimentada no Bra-
sil com grande impacto e
esti actualmente a ser di-
fundida em Portugal. Ba-
seia-se numa técnica co-
nhecida pelo termo genéri-
co de “"Living History"” -
que traduzimos por Hist6-
ria ao Vivo.

Inficiada em Inglaterra,
com dois programas piloto,
baseia-se esta técnica
principalmente na recria-
¢do de ambientes histbdri-
cos onde a crianga & le-
vada a viver - partici-
pando. Servindo-se de ob-
jectos da &poca, vestindo-
se, trabalhando, comendo,
como na &poca se fazia, a
crianga entra numa activi-
dade 1lfidica tdio do seu
agrado, saltando para den-
tro da histbria e adqui-
rindo sem esforgo, conhe-
cimentos bisicos. Por ou-
tro lado € dado grande re-
levo 8 participa¢do da co-
munidade local em toda a
acgdo.

Procura-se que a crian-
¢a viva um dia-d-dia sim-
ples; sem grande aparato
de personagens de relevo.
S8 assim ela aprenderi co-
mo se fazia e porque,

Conhecedora do trabalho

pGblico, os

realizado em Inglaterra,
procurou a A.P.0.M. di-lo
a conhecer aos sbcios du-
rante o Colb6quio de 1986
que teve lugar em Faro no
Museu Arqueolbgico e Lapi-
dar, antigo Convento das
Clarissas. Foram convida-
dos técnicos 1ingleses e
numerosos muse8logos bra-
sileiros. All passou-se
rapidamente da informagdo
4 acgdo: a simpatia pelos
novos métodos foi esponti-
nea, formando-se nove gru-
pos de trabalho que, par-
tindo do acervo cultural,
monumental e artfstico de
Faro e arredores, esboga-
ram outras tantas propos-—
tas de animagdo pela téc-
nica de “"Histbria ao Vi-
vo"”, apresentando-os no
final do Colbquio de forma
variada traduzindo os con-
teidos em termos muito
praticos. Desta experién-
cla nasceu a ideia de se
transformar em exposig¢do
estruturada e aberta ao
projectos en-
tdo esbogados, para que
sirvam de pistas a desen-
volver por todo o Pa{s.

Esta exposigdo teve lu-
gar em Lisboa no Pallcio
Galvelas, durante o decor-
rer do Colbquio A.F.O0.M.
87 em Abril-Maio Gltimos,
tendo sido entdo elaborado
um catilogo com a descri-
¢80 de vArios projectos
que vd3o ser postos em pri-
tica e com uma introdugdo
explicativa dos métodos e
do ' espirito que enformam
esta nova técnica de en-
sino de Histbria.

Neste ColSquio denomi-
nado "A Escola vai ao Mu-
seu” foram convidados a
participar, através das
respectivas Direcgles Ge-
rais, professores de todos
os nfveis de ensino, e, a
adesfo a este novo tipo de
aprendizagem foi tal, que,

obtido o apoio da Fundag¢lo
Calouste Gulbenkian atra-
vés do seu sgepvigo de
apoio & criagdo Artistica
(ACARTE) se vai {iniciar
dentro de dois dias, um
curso de formagdo de moni-
tores para projectos de
“"Histbria ao Vivo".
Tivemos j4&, em Lisboa,
uma ‘experiéncia-piloto
realizada pelas monitoras
do servigo educativo do
Museu da Fundagdo Ricardo
Espirito Santo Silva. Ade-
rindo com o mafior entu-
siasmo & minha proposta
para que se procurasse re-
criar naquele Palicio, o
ambiente que ali se viveu
no século XVIII, com os
personagens que a pesquisa

histbérica ‘foi revelando,

rodeados de toda a criada-
gem, familiares, amigos e
clientes, consegui aquela
equipa em 6 meses, com o
apolio das escolas locats e
da populagdo de Alfama,
montar um programa de His-
téria ao Vivo em que in-
tegrou trinta criangas por
dia durante uma semana.

Tratava-se aqui de um
Museu recheado de objectos
preciosos e de espagos 1li-
mi tados onde ndo era pos-
sivel deixar circular
grande nGmero de criangas.
Noutros espagos mais am-
plos e programados com
mais tempo, &€ possivel in-
tegrar neste tipo de ac¢do
un nimero maior de alunos.

Em Setfibal, no castelo
de S. Filipe, esti em or-
ganizagdo pelo Museu do
Convento de Jesus, uma ac-~
¢80 que envolve 100 alunos
por dia.

A preparag8o destes
projectos decorre de vA-
rios niveis e tempos e de-
verf ser sempre feita por
equipas conjuntas Museu-
Escola levando cerca de um
ano a preparar.
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1. - Estudo do Projecto
Investigag8o histdrica
Preparag¢do do Guildo

Programagdo minuciosa
do dia

Financiamento

Contactos com os Pro-
fessores

2. - Preparagdo prévia
dos alunos através de ma-
terial didactico fornecido
as escolas, levando o alu-
no a pesquisar sobre o te-
ma do Projecto.

3. - ReuniBes com os
Professores e, os Pais e
as comunidades, grupos
dramiticos, etc., que irdo
ajudar em:

- confecgdo de
rio

- ensino de offclos va-
rios

- outro tipo de apoio

4, - Reunides com os
Actores que 1rdo assumir

vestuia-
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08 personagens principais.
5. - Realizagdo da ac-

¢80: os alunos sdo dividi-
dos em pequenos grupos
(10) sob a orientagdo de 1
moni tor, realizando um ti-
po de tarefa de manhd e
outro de tarde.

- Entretanto decorre um

enredo assumido pelos
artistas e em que os

alunos se 1Integram,
ouvindo

- HA sempre um grupo
que se val dedicar a

confecgdo de alimen-
tos - da &poca - que
constituirdo a refei-
¢80 do meio dia.

6. - Apbs a participa-
¢80 da Acgdo deve ser fei-
ta na escola a avaliagdo e
o comentirlo, entre o Pro-
fessor e os alunos.

As possibilidades desta
técnica de ensino da his-
tébria e o seu enquadramen-
to sdo mGltiplas, tanto no
tempo cCOmoO no espago: con-—
vento, PalAcio, jardim,
castelo, a casa rural ou a
fabrica; tudo poderd ser-
vir de base para uma acgio
deste tipo, mais modesta
ou mals ambiciosa, mas que
procure dentro do maior
rigor levar a crianga a
viver como se vivia, se-
vindo-se dos objectos cor-
rectos, ouvindo a lingua-
gem da &poca, acompanhando
uma dramatizagio que a co-
loca perante problemas
que, vistos 4 luz da &po-
ca, vdo assumir para ela
uma importldncia diferente
daquela que teriam se ape~
nas fossem lidas nos 11~
vros ou ouvidas da boca do
professor.

Maria Mello Giraldes,
psicb6loga que tem acompa-
nhado com vivo interesse o
desenvolver da técnica de

Histéria ao Vivo, diz-nos
num texto sobre este as-
sunto:

"Como permanecer vivo
por dentro da Histbéria de

hi séculos? Como deixar de
ser leitor atento para
passar a perceber dentro
do corpo, o0 que o corpo
ndo pode presenciar? Por-
que o que passa por dentro
do corpo, ndo passa. HE
uma energia vital que se
desprende e vai fixar fi-
sicamente a experiéncia. A
Historia da Humanidade
aprendida e apreendida por
dentro da Histdéria de ho-
je, aproveitando como ce-
nirio, o cenirio verfdico
de ontem. A veracidade das
pedras dos monumentos tor-
na-se viva, encontra a sua
dimensdo prépria a junta-
—-se a outras parcelas de
forga - os tecidos, o ves-
tudrio, os objectos.

A roupa de outrora, a
sua confecg¢do segundo os
moldes da €poca, vai per-
mitir aos jovens confundir
as vestes com o corpo, im-
pregnando- -0 de uma au-~
tenticidade de que ele,
jovem actor, nio mais iri
duvidar.”

"S6 a aprendizagem por
prazer &€ motivadora de no-
vas aprendizagens. S% o

prazer € a energia vital
que podera transformar
alunos amorfos em seres

despertos e atentos. Des~
pertar o interesse por
aprender &€ o fnico objec~
tivo de ensinar porque
ninguém ensina nada. S§
aprende quem quer. Para
transformar o ensino da
Histéria da Humanidade em
algo que os jovens quei-
ram, & preciso e urgente
torni-lo Vivo."

Os nove projectos que
constam do catflogo de



"Histbria ao Vivo" e os
sete que vdo agora ser
tratados no curso de for-
ma¢io de monitores, abran-
gem aspectos e temas tdo
diversos, que estou certa
os Professores das Escolas
de Portalegre se saberdo
inspirar para provocar
acgdes deste tipo nas suas
escolas, com o maior pro-
veito para os alunos e,
para os préprios organiza-
dores, conscientes do im-
portante espdlio histérico
desta regido que este en-—
contro velo revelar.

TEMAS DO CATALOGO "HISTO-
RIA A0 VIVO"

1 - N6s e os romanos - um
dia na vila romana de Mil-
reu. Estoi, Algarve.

2 - Um ataque de corsirios
ao Funchal - séculos XVI e
XVII.

3 - Faro, 1573 - o povo
recebe o refl.

4 - Acordar histdria ador-
mecida - Museu da Fundagédo
Ricardo Espirito Santo
Silva.

5 - 0 castelo de S. Filipe
depois da reconquista -
1640, Setfibal.
6 - 0 palacio

véspera da

jardins do
Abril 1909.
7 - Uma povoagdo rural -
celebragdo do Maio em Sta.
Birbara de Nexe.

de Estol -
inaugurag¢iao do
Palicio 30

TEMAS DE PROJECTOS PARA O
CURSO DE  “HISTORIA A0
vIvo"

1 - 0 castelo de S. Jorge
em vésperas da partida
para Ceuta - com o apoio
da Clmara Municipal de
Lisboa.

2 - 0 castelo de Palmela e
a investidura de um cava-

leiro da Ordem de S.
Tiago. Com o apoio da
C.M.P.

3 - Cascais e as invasdes
francesas. .Com o apoio da
C.M.C. :

4 - 0 Palicio Marqués de
Pombal em Oeiras e a visi-
ta de D. José & 1. Exposi-
¢do Agronbémica e Indus-
trial. Liceu de Oeiras.

5 - Um dia romintico no
Palicio da Pena.

6 - 0 castelo de S. Filipe

em Dezembro de 1640 - a
reorganizagio apbs a ex-
pulsfo dos Castelhanos.

Com o apoio da C.M.S.

7 - Preparativos da parti-
da de uma armada para o
Oriente. Com o apoio da
Comissfio Nacional: para as
comemora¢des dos Descobri-
mentos e pretendendo in-
tercdmbio internacional.

* Presidente da Assoclacdo

Portuguesa de Museologla.
Conservadora Principal do
Museu Calouste Gulbenkian
- Comunicagio apresentada
no 1. Encontro de Histbria
Regional e Local do Dis-
trito de Portalegre, pro-
movido pela E.S.E.P. de 24
a 27 de Setembro de 1987
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0 ESTUDO DA HISTORIA LOCAL E REGIONAL,
AS ASSOCIACOES DE DEFESA DO PATRIMONIO

1SCOLAS

Maria do CE&u de Melo *

B AS

Da nossa membria recen-
te vdm-nos Iimagens cfcli-
cas de fogos, fogos timi-
dos e anbdnimos, fogos es-
pectaculares bem divulga-
dos.

P&ginas bem pagas inun-
dam o0 nosso olhar e os
nossos ouvidos. Medidas
para sitiar estes fenbme-
nos, bem poucas. Algumas
compras, algumas vendas,
alguns encontros, algumas
comissBes, alguns despa-
chos... Faltard talvez a
finvasfio, como sementeira
ordenada, de postos de vi-
glléncia.

De metiforas me utilizo
para falar dos possiveis
papéls que as Associlagdes
de Defesa do Patrimbnio
podem ter nas escolas,
porque elas ndo sdo mais
do que postos de vigilan-
cia do comportamento do
Poder Instituido.

Poder que se corporiza
en Iinstituigdes respeito-
samente eleitas por nbs, a
quem damos o nosso aval e
por vezes uma procuragdo
indefinida sem notirio nem
papel selado, em associa-
¢Bes econbmicas e cultu-
rais que navegam com bar-
cos e lemes fornecidos pe-
las primeiras, pessoas que
actuam por interesses pri-
vados ou que nio actuam.
Omi tem-se pelo siléncio
observador e contemplativo
ou apenas pela indiferenga
e pela 1gnorfncia, cGmpli-
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ce de qualquer modo.
De metAiforas me utili-
zo.

Muito bem. Repito-me e
entro no espago-escola.

Constatamos como & for-
te o envolvimento dos alu-
nos ao mundo proximo que
os rodeia. Sabemos também
como € diffcil cativar o
seu interesse para ques-
tdes ndo 1ligadas explici-
tamente com o concreto.

Entio, a particular ne-
cessidade de «criar situa-
¢6es de aprendizagem que
favoregam a apropriagdo do
Real no tempo e no espago,
elementos conceptuais im-
prescindiveis & identifi-
cagdo e a construgdo da
Pessoa-Social.

Se partirmos desta pre-
missa e a considerarmos
como Objectivo Educativo e
como objectivo do processo
ensino-aprendizagem, os
professores devem entdo
promover a reallizagdo de
projectos de estudo sobre
o MEIO, enquadrando-os,
por condicionante ou por
op¢do, nos contelidos dos
actuais programas, tecendo
relagdes de colaboragédo
integrada e planificada

‘' com o potencial humano,

investigativo e 1interven-
tivo corporizado nas Asso-

clagdes de Defesa do Pa-
trimbnio.

Tradicionalmente
contactadas para apoios

pon-tuais, como visitas de

z

sessdes, é
deixarmos as
timidas ou
éas-sar a

como

es-tudo ou
altura de
atitudes
medresas e
aproveliti-las
parceiro primeiro.

O serem "estranhas” a4
Escola & jia por si um ele-
mento distanciador positi-
vo face aos alunos e 3§ ro-
tina das teias de relagdo
entre professores e alu-
nos.

Falemos,no entanto, de
tals relagdes pontuals que
as A.D.P. podem ter com os
grupos disciplinares. Fun-
clonardo como estratégias,
recursos ou como professo-
res substitutos em temas
de disciplinas como a His~
téoria (cliente mals fre-
quente), Direito, Biolo-
gia, Ecologia, Portuguds,
Fisica..., enquadrando-se
assim na programa¢do anual
que deve ser planificada
conjuntamente.

Sorrirido com descrenga.

Mas o facto & que a
frequéncia irregular, nio
programada, realizada em
cima da hora, das relagdes

das A.D.P. com a Escola é
que desmotiva por inope-
rdncia ou por 1imsatisfa-

¢do, estes contactos com o
exterior. Desmotivagdo que
invade os préoprios profes-
sores, primeiro entusias-
tas, e os alunos que espe-
ravam mais.,

Sejamos ambiciosos e
pensemos em termos de pro-
jectos pluridisciplinares.
Intencionalmente ndo uti-
11izo0 o conceito de inter-
disciplinaridade.

Num artigo de Christian
Alin, que se intitula sig-
nificativamente: "As Ilu-
sGes a Perder e As Apostas
a Ganhar", o autor aconse-
lha-nos a perder trés ilu-
s0es: a Ilusdo da Igual-
dade, a Ilusdo da Motiva-



¢do e a Tlus3io da Harmo-
nia.

Igualdade corporizada
numa distribuigdo de tare-
fas por alunos, do tempo e
do espago, sem ter primei-
ro definido os objectivos
a atingir e as estratégias
a wutilizar, supra-disci-
plinares.

A aposta a ganhar & re-
flectir sobre qual o con-
tributo da minha discipli-
na para a consecugdo dos
objectivos comuns e quais
as consequéncias desta nos
especificos da minha dis-
ciplina.

Em segundo, a motivagdo
para este tipo de projec-
tos vem dos professores e,
sb de alguns, cuja forma-
¢do de base para {sso os
sensibilizou.

Os alunos encontram-se,
desde cedo, habituados 3s
regras da compartimentagdo
disciplinar para que pos-
sam estar conscientes do
que & o jogo interdisci-
plinar.

S30 os professores os
arquitectos dessa motiva-
¢do e os fornecedores de
ferramentas que habilitem
os alunos a considerarem a
proximidade destes projec-
tos com a realidade da in-
vestiga¢do cientffica ac-
tual.

Finalmente, perdendo-se
a Ilusdo da Harmonia ga-
nha-se a aposta da cons-

ciéncia soclolbgica dos
conflitos pessoals, dos
conflitos vividos pelas
diferentes ciéncias por

territbrios conteudais es-
pecificos e a aprendizagem
da oportunidade ou nfo de
se encontrarem consensos e
ou compromissos provisb-
rios.

Se aceitamos a perda
das IlusBes e as Apostas
ganhas,

se aceitamos a pluri-

disciplinaridade,

se aceltamos a presenga
das A.D.P. nas Escolas,
avancemos entdo para pro-
jectos que se unam sob a
grande temitica do estudo
da Histbria Local e Regio-
nal. '

Tré&s momentos de abor-
dagem nos acolhe a idela,
momentos que poderiam ser

independentes ou sequen-
clais.
O primeiro consistiria

na utilizagio apenas es-
tratégica e motivacional
da utilizagdo da Histbéria
Local e Regional, passado
ou presente, para o estudo
dos countelidos curricula-
res. Entdo 0 objectivo
principal centrar-se-ia
nestes Gltimos.

0 segundo consistiria
na utilizagdo desses pro-
jectos de &mbito metodold-
gico, mas adquirindo em
fase posterior a forma de
uma apresentagdo pfliblica
dentro da escola.

Estarfamos entio na
irea da animagdo Escola~
Meio, corporizada em cold-
quios, exposig¢Bes, jornais
de parede, etc..

O terceiro 1invadiria a
praga p@iblica: seria o mo-
mento da partilha,; da de-
nfincia.

Ndo, 1isso ndo! Ndo per-
tence &8 Escola o papel me-
tafdérico de posto de vigi-
l8ncia que atris se refe-
riu.

Esta & outra Ilusdo!

Qualquer investigagdo
nio € impune!

Se enquadramos os alu-
nos num estudo que tem por
objecto um espago préximo
que lhe diz respeito, que
pertence & sua memdria e
que & da sua Responsabili-
dade (ousaremos dizer),
como entdo, nAo desenvol-
ver neles a consci@ncia do
seu poder de 1intervengdo

j4 que a Escola
objectivo Gltimo
¢do de
tes e actuantes? .

tem como
a forma-
cidadidos conscien-

Esta pergunta nem sem-
pre & posta e muitas das
vezes nio respondida.

Deixemos esse terceiro
momento para depois, quan-
do adultos e fora da esco-
laridade, e entdio que as-
sumam a sua prdpria opgdo
de presenga ou de ausé@ncia
na lide pfiblica - dirao
tranquilos alguns.

Estamos no entanto con-
victos, que a 1introdugdo
no quotidiano escolar de
estudos sobre a Histéria
Local e Regional, através
de métodos activos préxi-
mos das actuagdes dos in-
vestigadores legitimados,
sdo, ndo sb um contributo
para a aprendizagem signi-
ficativa das ciéncias cur-
riculares mas fornecedores
também de estruturas e
operagdes para a leitura e
transformagio do mundo que
as rodela.

Da wutilizagdo poste-
rior, nio s® dos conheci-
mentos taxativos forneci-
dos pelos programas e pe-
los professores, que se

traduzirdo em ocupagdes
profissionais - desejadas,
rentiveis ou possivels,
como em ferramentas inte-

lectuals necessirias ao
assumir do SER, caberi aos
alunos a inteira responsa-
bilidade e Liberdade (se
ndo temos medo desta pa-
lavra com garras) pela sua
forma de estar no mundo.

* Ciénclas da Educagdo
(Universidade do Minho)
Comunicagdao apresentada no
1. Encontro de Histbria
Regional e Local do Dis-
trito de Portalegre, pro-
movido pela E.S.E.P. de 24
a 27 de Setembro de 1987
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() PATRIMO!

CULTURAL E LOCAL

E SEU

"A pedagogia do estudo do
meio € considerada uma
peca mestra duma pedagogia
das ci8ncias em geral e
das Ci&ncias sociais em
particular”

“Dos Principios Pedagbgi-

cos” (1)

Hoje em dia quase todos
os que se interessam pelos
problemas da educagdo e do
ensino reconhecem a neces-
sidade do aprofundamento
das relag¢des escola-meio.
HA pedagogos que defeundem
mesmo a ideia de que A
tomada em conta do melo
sob todas as suas formas
deve constituir uma espé-
cie de tronco comum na
formagdio geral de todos”

(2)

um dos mals
pedagogos do

do meio o
seus métodos

Freinet,
importantes
séc. XX, fez
centro dos
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activos e Paulo Frelire
considera que a "Educagdo
€ a aprendizagem que se
faz para assumir uma atil
tude critica perante o que
nos rodeia”.

Em Portugal a partir de
1974 houve uma profunda
alteragdo nos curricula no
que diz respelito 4 pers-
pectiva soclo-pedagbgica
da relagfdio escola-meio. Na
verdade foram criadas no-

vas disciplinas cuja con-
secu¢do dos objectivos
passava pela necessidade

da ligagdo efectiva da es-
cola ao meio da interven-
¢80 do meio na escola:
Meio Fi{sico e Social no
Ensino Primirio, Estudos
Sociais no Ciclo Prepara-
tério, Ciéncias Soclais e
EducagZo Civica e Politéc—-
nica no Ensino Secundirio.

Embora algumas disci-
plinas nfo tenham resisti-
do a alteragBes curricula-

DIDACTICO

Antdo Vinagre *
Lucflia Ramos *
Rosa Carvalho *

res posteriores, sendo
particularmente significa-
tivo o desaparecimento de
"Educa¢do Civica e Poli-
técnica”, que tinha uma
proposta curricular “re-
glonalizada"” aponta para a
intervengdo da Escola no
Meio, os documentos base
que enquadram o nosso sis-—
tema educativo actual, bem
como os curricula dos vi-
rios graus de ensino, sus-
tentam a posig¢do tebdrica
da necessidade do ensino
ao mefio.

O Enquadramento Legal

Na Constituigdo da Re-
pblica Portuguesa na alf-

(1) Activités D fBveil -
Sciences Sociales - A
L“Ecole Elementaire - INIP
(2) Maurice Charles "L en-
vironement espace educa-
tif", Conceil de L”Europe




nea f) do art. 74, diz-se
que incumbe ao Estado "es-
tabelecer a ligag¢do do en-
sino com as actividades
produtivas e sociais”.

A Lei de Bases do Sis—
tema Educativo estabelece
para todos os graus de en-
sino objectivos de ligag¢3o
do ensino, da escola ao
meio. Assim vejamos:

- Educag#o pré-escolar,
alfnea c) do art. 5 “Favo-
recer a observagdo e a
compreensdo do meio natu-
ral e humano para melhor
integragdo e participagdo
da crianga”

- Ensino BAsico, alinea
h) do art. 7 "Proporcionar
aos alunos experi8ncias
que favoregam a sua matu-
ridade cfvica e sbdcio-
afectiva, criando neles
atitudes e hibitos positi-
vos de relagdo e coopera-
¢80, quer no plano dos
seus vinculos de famflia,
quer no da {intervengdo
consciente e responsfivel
na realidade circundante”.

- Ensino Secundirio,
alfnea d) do art. 9 "For-
mar, a partir da realidade
concreta da vida regional
e nacional, e mno apre¢o
pelos valores permanentes
da sociedade, em geral, e
da cultura portuguesa em
particular, Jjovens {inte-
ressados na resolugdo dos
problemas do pals e sensi-
bilizar para os problemas
da comunidade internacio-
nal”,

- Ensino Superior, alf-
nea f) do art. 11 "Estimu-
lar o conhecimento dos
problemas do mundo de hoje
em particular os nacionais
e regionais, prestar ser-
vigos especializados d& co-
munidade e estabelecer com

esta uma relagdo de reci-
procidade”™.

0s curricula (progra-
mas) espec{ficos das freas
de Estudos Sociais e His-
téria referem:

Ensino Primirio — Area
de Meio Fisico e Social -
com esta &rea pretende-se
uma perspectiva 1integrada
entre a sociedade e a na-
tureza e o programa sugere
que as actividades da
crianga sempre que possi-
vel devem ser realizadas

fora das paredes da esco-
la.

Ciclo Preparatbrio - um
dos principios bisicos em
que assentou a reformula-
¢80 do programa refere "a
necessidade de promover a
consciencializagdo da
crianga relativamente ao
que o rodeia, no sentido
de lhe incumbir a nogfo de
responsabilidade perante o
mefo ambiente, a sociedade
e a cultura em que se in-
sere”,

Ensino Secundirio Uni-
ficado - com o langamento
do 7. ano de Escolaridade,
procurava—-se “"uma- adequa-
¢do do ensino 3s exigén-
cias polfticas, econbmicas
e culturais da sociedade
portuguesa, visando expli-
citamente:

. formar, a partir do
conhecimento da rea-
lidade concreta da
vida regional e na-
clonal, jovens inte-
ressados na resolugdo
dos problemas nacio-
nais...

Ensino Secundirio Com-
lementar -~ Um dos objec-
tivos deste curso 6 “"fa-
cultar contactos e expe-
riéncias como o mundo do

fortalecendo o
mecanismo de aproximagdo

trabalho,
entre a escola e, a vida
activa”.

0 Meio no Processo Edu-
cativo...

Os normativos legails do
sistema educativo portu- .
gués e os curricula dos
vArios graus de ensino (em
geral), ao apontarem para
objectivos e metodologias
de ligagdo do ensino ao
meio, reconhecem neste um
recurso fundamental para a
formagdo integral dos alu-
nos.

Concebido como um te-

‘cido de inter-relda¢des en-

tre os elementos fisicos,
biolégicos e humanos, o
meio joga em educagdo um
papel essencial como ele-
mento estruturante do es-—
pirito da crianga (no con-
ceito de -Piaget a inteli-
géncia desenvolve-se se-
gundo um duplo processo de
assimilagio do meio e de
acomodagdo a ele), como
ponto de partida de aqui-
si¢do de conhecimentos
(fundamentalmente instru-
mentais) e, enfim, como
Gtil -instrumento para
aplicar uma pedagogia ac-
tiva®. (1)

J& em Junho de 1972, em
Estocolmo, as Nag¢des Uni-
das recomendaram (deseja-
ram) que fossem encomenda-
das "as decisles necessf-
rias para pdr em pratica
um programa internacional
sobre educag¢do relativo ao
meio, interdisciplinar,
escolar e extra-escolar,
englobando todos os nivels
do sistema educativo”.

(1) Giolitto, P.
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deste

"Em aplicagdo
programa foi organizado um
coldquio internacional em
Belgrado de 13 a 22 de Ou-

tubro de 1975. Como con-
clusdo desse coldquio,
surge um documento, a Car-
ta de Belgrado, onde se
apontam os seguintes ob-
jectivos, ainda hoje como
valor universal:

. A Tomada de Conscién-
cia: ajuda os indivi-
duos e os grupos so-
clais a tomar cons-
ciéncia do meio glo-
bal (environement
global) e dos proble-
mas anexos, ajuda-los
a serem sensfveis a
estas questdes.

. Os Conhecimentos:
ajudar os 1individuos
e os grupos a adqui-
rir uma compreensdo
fundamental do melo
global, dos problemas
anexos, da presenga
da humanidade neste
meio da responsabili-
dade e do papel cri-
tico que 1lhe 1incum-
bem.

. A At{tude: ajudar os
individuo e os grupos
socials a adquirir
valores soclais, sen-

timentos activos de
interesse pelo meio,
uma motivagdo bas-

tante forte para que-
rer participar acti-
vamente na protecgdo
e melhoramento  do
meio.

. A Capacidade de Ava-
liag3o: ajudar os in-

divfduos e os grupos
sociais a avaliar as
medidas e os progra-

mas educativos em ma-

téria de meio em fun-
¢do de factores eco-
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l6gicos, polfticos,
econdmicos, sociais,
estéticos e educati-
vos.

. A Participagdo:  aju-
dar os 1ndividuos e
os grupos soclals a
desenvolverem o seu
sentido das responsa-
bilidades e o seu
sentimento de wurgén-
cla face aos proble-
mas do meio, a fim de
que garantissem a to-
mada de medidas proé-
prias para resolver
esses problemas™.

.. E o0s seus Reflexos
no Ensino da Histdéria

Em relagdo ao ensino da
histéria o melo apresenta
um duplo interesse: no
plano pedagbgico a histb-
ria local, mals pr6xima
dos alunos que a hist6ria
nacional pela existéncia
dos vestigios concre tos
que ela pode observar,
permi te sensibiliz&-los
para o estudo desta disci-
plina e para a importancia
que o estudo do passado
tem para a compreensfo da
vida actual; no plano me-
todolbégico a histéria lo-
cal pode, {igualmente, dar
ao aluno ocasifo de a des-
cobrir e partindo dos ves-
t{gios que existem, {ni-
ciar-se no trabalho do
“historiador”, Isto &, de-
senvolver as suas faculda-
des de observag¢io, ani-
lise, criatividade e de
sintese. A histdria local
pode pois servir de ponto
de partida para o estudo
da histbéria nacional pos-
sibilitando mais facil-
mente a construgdo de um
quadro temporal que 1lhe
permitird ter acesso &
Cronologlia Geral da Hist6-
ria de Portugal.

A partir do estudo de
um facto da histbria re-
gional ou de um vestigio
local os alunos vdo pes-
quiear aquilo que poderi
ser a base do conhecimento
dos factos de hist6éria na-
clonal que v3o estudar com
o auxflio do professor.

E preciso ainda que a
crianga saiba historiar o
seu meio, quer dizer des-
cobrir e 1interpretar os
tragos de qualquer nature-
za, materials escritos ou
culturais que ele compor-
ta. Para extrair do meio o
que & heranga do passado,
testemunho da vida dos ho-
mens de outrora e que por
isso pertence ao patrimb-
nio cultural local, convém
ter em consideragdo todo o
objecto ou disposig¢io ma-
terial, todo o comporta-
mento psfquico que sdo
portadores de um sentido
para um grupo humano num
determinado momento em de-
terminada &€poca.

No meio sdo pois recur-
sos de 1nvestigag¢do ndo
apenas os monumentos e Os
documentos considerados
como patrimbnio tradicio-
nal, mas todos os elemen-
tos do patrimdnio local
com significagdo na vida
do homem.

De entre eles podemos
inventariar os segulntes:

- as palsagens, organi-
zagdo dos campos, das
cidades e das vilas e
aldeias;

- 0s vestfgios monumen~
tais, testemunhos da
vida polfitica, econd~
mica e social;

- a vida quotidiana, a
habita¢do e a alimen~
tagdo;

- a 1l{ngua, a 1litera-
tura, a toponimia;

- as artes (pintura,
escultura, modos di-
versos de decoragdo),



a misica e as dangas;
- as crengas, mitos, os
sistemas de valores
morais ou religiosos;
os ritos, os rituais;
as festas, as mani-
festagbes da vida co-
lectiva, as insti-
tui¢des; os jogos e
os desportos;
~ 0s comportamentos, 0s
hibitos com as suas
normas implfcitas.
Ensinar Histéria Por-
qué?

Mas ensinar histdria
pressupde, evidentemente,
que se saiba porque se
faz, ou seja, quals sdo as
finalidades do ensino da
histdéria; que tipo de his-
toria nos propomos trans-
mitir, isto &, que contefli-
dos queremos dar a conhe-
cer ou fazer descobrir aos
alunos. Que acontecimentos
lhes devemos narrar, que
factos té&m de conhecer
porque fundamentais para a
compreensdo de determina-
das &pocas, qual o papel
de certas figuras histori-
cas.

Qual o papel das datas
e da cronologia e como
trabalhf-los, na perspec-
tiva da aquisigdo do con-
celto de tempo. Que voca-
bulério, que conceitos
histéricos ensinar e como
levar as criangas a com-
preendé-los de forma a
tornarem-ce operatdrios?

E embora ndo sendo as
questdes de &mbito clentf-
fico e de natureza eplste-
molbgica que pretendemos
aqul debater, mas sim a
didfctica da historia pen-
samos que vale a pena re-
cordar ainda Marc Bloch e
a sua definig3o de histd-
ria "A ciéncia dos homens
no tempo” e com ele rea-
firmar que o caracter

cient{fico desta discipli-
na social 1lhe confere uma
importincia fundamental na
formagdo dos individuos.

A histéria ndo existe
sem os homens "uma histo-
ria do clima & também uma
histdéria das paisagens ou
do ambiente"” como afirma
Jacques Le Goff. A cons-
trugdo/formagdo do indivi-
duo no tecido das civili-

za¢gBes em que se as carac-—

teristicas das sociedades
das diferentes &pocas sdo
determinantes & um dos
problemas, mais 1importan-

tes do ensino da histbria,
pols que o objecto da his-
téoria s3o os homens ou di-
to de outra maneira sdo as
sociedades humanas na sua
transformagdo temporal.

Com o ensino da histd-
ria pretende-se construir
uma "pedagogia do cidaddo”
e uma “pedagogia do inte-
lecto™ como diz Pierre
Giollito.

A disciplina de histd-
ria deve permitir aos alu-
nos conhecerem melhor os
valores da democracia pre-
parando-se para defender
estes valores dentro do
seu pafs ou em qualquer
parte do mundo e os direi-
tos do homem nos quais es-
tes valores estio intima-
mente ligados.

Permitir 3s criangas e
aos jovens fazer melhor, &
luz dos ensinamentos his-
téricos, as escolhas fun-
damentais do homem e da
mulher, do cidadfo actual
e do futuro, adquirindo os
conhecimentos dos seus di-
reitos e dos seus deveres.

Tudo isto faz parte in-
tegrante do ensino duma
histbria alargada ao es-
tudo do Meio, histbria do
quotidiano em que o homem
comum adquiriu definitiva-
mente o seu lugar ao lado
dos grandes acontecimentos

e dos grandes homens.

Eis porque o ensinc da
histéria deve ser aprendi-
zagem social, redlizada a
partir de quéstbes e pro-
blemas sempre numa pers-
pectiva dinfmica da "vida
quotidiana”.

Como Ensinar Histbria

Ensinar histbria
supde também saber fazé-
lo. E {importante que se
inventariem os instrumen-
tos de que se displBe para
fazer: 0 Meio (patrimébnio
cultural local), a Actua-
lidade, "os Media, os Mu-
seus, as Bibliotecas, etc.
e que se escolha o método
que nos propomos utilizar.

E & exactamente este
problema do método que nbs
queremos abordar com a
nossa proposta de trabalho
para o ensino desta disci-
plina. Partindo do estudo
da histbria local e regio-
nal, a que antecipadamente
fazemos referé&ncia chaman-
do a atengdo para dois as-—
pectos que consideramos
complementares - que podem
estar tdo estrel tamente
interligados constituindo
uma totalidade certamente
diversificada, mas perfei-
tamente coerente - na di-
dictica da histdéria: os
“objectos de estudo” em
que hf uma dominante de
pesquisa feita pelos alu-
nos no Mefo e o tratamento
de sequéncias histdricas
onde predomina a interven-
¢d0 do professor cujo con-
teGdo vai auxiliar ou com-
pletar a pesquisa dos alu-
nos. Estas sequéncias em
que o professor explica ou
narra a histbéria estabele-
cem nexos causais entre
diferentes acontecimentos,
perfodos ou &pocas histd-
ricas sem todavia conduzir
a uma passividade ou abor-
recimento nos alunos.

pres-—
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COMO ENSINAR HISTORIA?
UMA PROPOSTA DE METODOLOGIA

MOMENTO ATITUDE DO RECURSOS IMPLICAQOES
. DE PESQUISA PROFESSOR ORGANIZATIVAS
-Estimular Exposi¢Ses, murals, videos |.Previsdo do material
~Implicar e outro materfal audio-vi- necessfirio adequar o
ADAPTAGXO -Enriquecer as abordagens sual, visitas - {nveatirio | espago fisico.
Do dos alunos sobre o terreno, confer2n- |.Discutir conjuntamen~
TEMA —Criar um bom ambiente de cias, leitura da . imprensa, te com os alunos a
trabalho relatdrios da documentagdo | gestdo do tempo dis—
sobre o tema... ponfvel.
-Ajudar a deffnir objec- | Sessdes de discuss3o, ela- |.Previsdo dos objecti-
tivos borag#io do plano de traba- | vos.
~Ajudar a definir a meto- lho; redacg3o difria da |.Previsio da {integra-
dologia experiéncia mural de comu- | ¢80 na pesquisa de
-Ajudar a delimitar {ndi- | nicagdo de resultados: outras disciplinas
vidualmente ou em grupo como a Geografia, a
PLANIFICAGXO o quadro da pesquisa Biologlia por exemplo.
DE - ~Exigir concretizagdo .Previsdo da consti-
HIPOTESES =Ajudar a formular ques- tuigZo das equipas e
tdes que o tema sugere distribuigldo de tare-
fas,
.Previsdo da comunica-
¢do do trabalho de
de cada equipa.
-Elaborar o inventdrio dos | Saldas; inquéritos, traba- |.Composiglio da equipa
recursos disponf{veis (do- | 1ho de campo. e coutrole do seu
cumentos e elementos do { Observagdo; {nterpretagdio trabalho real.
meio) do patrimb6nio local: pai- |.Fixar condig¢des e da-
PROCURA -Exigir precislio e objec- sagens, vestiglios monumen- tas em que & realiza-
DE tividade na anilise e in- | tais, a vida quotidiana, do o trabalho.
INFORMAGXO terpretaglio dos documen- | lfngua e literatura, arte, |.Previsio dos mate-
tos crengas, mitos, comporta- riais.
-Exigir o cumprimento do | mentos; formas de organi-
plano estabelecido zagdo:
-Ajudar a verificagio de | Sessdes de discussdo, di&- |.Previsfo da comunica-
hipSteses rio das experi8ncias, 1in- | ¢3o dos resultados de
~Ajudar a elaborar nova tercimbio dos pontos de uma forma rfpida e
{informagdo e preencher vista de cada grupo/equipa eficaz.
ELABORAGAO lacunas deixadas pela boletim e/ou mural
DE pesquisa
CONCLUSOES ~Ajudar a integrar a nova
informag8o no tema e nos
contefidos programiticos
-Exigir relatbrios, pedir
provas s{nteses a partir
dos materiais recolhidos
-Ajudar a fazer o balango
langando pistas a explo-~
rat
-Provocar a discussio da SessBes de discussdo .Fixar ordens de dis-
metodologia adoptada cussio.
~Provocar a discusslio so- .Fixar o tempo da ex-
bre a certeza das conclu- posigdo dos grupos.
CRITICA s8es e a globalizag¢do das
aormas
-Provocar a auto e hetero-
-avaliagio nos alunos do
seu trabalho
-Estimular o {nterc&mbio Murais, emiss3es de rédio, | .Previsdo de montagens
dos trabalhos exposi¢des, montagens de .Previsio das wais di-
-Elaboragio de textos, bo— | fotografias dramatizagles, versas formas de co-
COMUNICAGXO letim ou revista : obras plisticas, poesia ou nunicar os resultados
DE +Provocar o coantraste das outro texto literArio. .Previsdio da elabora-
RESULTADOS opinides e das situagdes | Colaboragdo formal. ¢do formal.
~Estimular solugBes para a | Desenvolvimento de activi—- | .Contactar outras ins-
resolugdo dos problemas | dades que relacionem o tituic¢3es do meio.
EDUCAGXO do meio trabalho da turma com o .Previsdo de toda a
DA ~Provocar reflexdes sobre | Melo. montagea organizativa
RESPOSTA a utilidade e o sentido que supde as diferen-
da tarefa proposta tes actividades.
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Conclusdo

Antes de se pensar em
programar anualmente “os
objectos de estudo” convém
explorar as fontes histé-
ricas do Meio a fim de de-
terminar as pesquisas ds
quais pode dar lugar. Os
"objectos de estudo”™ sdo
escolhidos em fung3o de
trés objectivos: os conhe-
cimentos metodolbégicos e
conceptualis a desenvolver;
que melhor possibil{i tem
uma abordagem dos contefi-
dos programiticos signifi-
cativos; que sejam de mais
facil consulta e pesquisa
para as criangas.

A gestdo dos Programas
deve ser feita partindo de
objectivos claramente de-
finidos (que tenham em
conta a aquisigdo de co-
nhecimentos e o desenvol-
vimento de compet&ncias)
em que os “objectos" de
estudo constituem os meios
de realizagdo desses ob-
jectivos.

P3r em pritica esta
perspectiva pedagbgica di-
dictica em que a Programa-
¢do se faz partindo da se-

“Objectos de
estudo” existentes no meio

lecgdo dos

pressupde uma sblida for-
mag¢do dos professores e
dos conhecimentos do Pa-
triménio Cultural 1local e
um trabalho de equipa
(grupo de disciplinas) a
realizar em cada ano lec-
tivo. E evidente que estas
equipas, para além de uma
organizagdo coerente do
trabalho na disciplina de
histdéria deveriam assegu-
rar uma liga¢do adequada a
outras disciplinas e 3s
diversas actividades peda-
gogicas programadas pelas
escolas, em que o Projecto
Pedagbgico relativo ao en-
sino da histdria se inte-
grasse no Projecto Pluri-
disciplinar Global da Es-
cola,
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DIAGNOSTICO DA SITUACAO NO ENSINO' UNIFICADO:

ESTUDO DE CASO -ESCOLA SECUNDARIA DE CAMPO MAIOR(1) (CONTINUAGAO -22 PARTE)

Na 1impossibilidade de
publicar todo o artigo no
nimero 2 da Revista, aten-
dendo a sua extensdo,
apresenta-se agora a se-
gunda e Gltima parte desse
trabalho, seguindo o plano
metodolbgico inicial.

Assim, continuaremos a
caracterizar o percurso
escolar dos 30 alunos que
se matricularam pela pri-
meira vez no 7. ano do en-
sino secundirio unificado,
no ano lectivo de 1982/83,
procurando analisar sobre-
tudo as questdes relativas
aos abandonos, as defi-
ciéncias no final do 6.
ano e ainda a8s disciplinas
de maior "insucesso”.

Abandonos e Percurso Esco-
lar:

A observag8o mais aten-
ta do Grifico I df-nos
conta de mGltiplos aspec-
tos que requerem uma anf-
lise circunstanciada. 0
primeiro que se destaca, &
a desigual distribuigdo
numérica dos abandonos pe
los diversos anos lectivos
e também pelos diferentes
anos de escolaridade. Tal
como se fez j§ notar (1.

parte), o primeiro impacto

significativo do fenbmeno
ocorreu logo no 7. ano de
escolaridade em 1982/1983,
com tr&s abandonos (10Z).
Esta situagdo veio depois
a repetir-se em 1984/1985,
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mas ao nivel do 8. ano
(21%), onde se verificou
ainda mais um.

Por outro lado, no gru-
po de alunos que transitou
inicialmente do 7. para o
8. amo em 1982/ /1983,
constitufdo por 11 elemen-
tos, nio ocorreu qualquer
abandono no decurso dos
anos lectivos subsequen-
tes.

Curioso também, & ve-
rificar que os tr&s aban-
donos registados no 8. ano
em 1984/1985 foram de alu-
nos que j§ haviam repetido
o7. em 1983/1984. Mais
sintomitico ainda, &€ o
facto de o abandono ocor-
rido em 1985/1986 no 8.
ano ser tamb&m de um alumno
do gru-po anterior, que
repete o 82 ano em
1984/1985, para 1logo sair
do sistema no ano
seguinte. Confirma-se
assim que o grupo de mafor
percentagem de abandonos
(31%2) foi o de 16 alunos
que nfo obteve aprovagdo
no primeiro ano de fre-
quéncia do ensino secundi-~
rio wunificado em 1982/
/1983, Se retirarmos a es-
te grupo os cinco elemen~-
tos que frequentaram por
trés vezes consecutivas o
7. ano de escolaridade,
restam-nos apenas seis,
que mesmo assim consegui-
ram “escapar” ao mecanismo
selectivo da {instituigdo

Carlos Brandio *

escolar.

Pelos dados obtidos re-
lativos aos abandonos, e
anteriormente referidos, &
possivel estabelecer, pro-
visoriamente, algumas con-
clusdes. Deste modo, po-
der-se-4 afirmar que o im-
pacto da primeira repetén-
cla no 7. ano de escolari-
dade se repercutiu em todo
o percurso escolar poste-
rior, designadamente ao
nfvel do aproveitamento
académico. A counfirmi-lo
estf o facto dos oito
abandonos verificados no
percurso escolar estudado,
cinco deles situam-se no
grupo dos 16 alunos que
repetiram o 7. ano de es-
colaridade 1logo no seu
primeiro ano de frequéncia
do unificado. Daf que se

possa dizer - concreta-
mente no caso desta amos-
tra - que as repet8ncias

sucessivas acabaram por
levar, mais tarde ou mais
cedo, ao abandono do sis-
tema de ensino de uma
parte dos seus utentes.

Contrariamente ao caso
anterior, no grupo inicial
de 11 alunos que transita
em 1982/1983 para o 8.
ano, este fenbmeno nio te-
ve qualquer reflexo, pelo
menos ao longo do perfodo
estudado até ao 10. ano,
muito embora se tenham ve-
rificado casos de repetén-
cias (6).



No seguimento da rela-
¢d0 que se pretendeu esta-
belecer, procurar—-se-4
agora estudar um pouco
mais o grupo de alunos que
repetiuv uma ou mais vezes
0 mesmo ano lectivo, mas

mantinha no sistema esco-
lar. Convém talvez aqui
fazer uma distingdo entre
dois subgrupos: os que sd
sdo abrangidos pelo fend-
meno a partir do 8. ano em
1983/1984 e aqueles em que

que em 1985/1986 ainda se o problema se coloca no 7.
Grafico |
COORTE - Percurso Escolar dos Alunos (30
Anos de
Anos~Escol; 7.An0  8.Ano 9.An0  10.Ano
Lectivos
1982/1983 30
G N
1983/1984 16 11
1984/1985 7
3— = N\--f2 — =N~ ~m e e
1985/1986 10 5
NN

LEGENDA:

(O -aBanDONOS
(] -EFECTIVOS NO SISTEMA
v ~REPETENCIA
\\—TRANSICKO

“‘.i -RELAGAO ENTRE OS ALUNOS QUE . TRANSITAM,REPETEM E ABANDONAM

ano de escolaridade.
Para o primeiro

sub—
grupo, de 11 alunos, dos
quatro que nio transitaram
em 1983/1984, tré&s deles
obtiveram aprovagdo em
1984/1985 e encontravam-se
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1985/1986 e
no final deste transitaram

no 9. ano em
ao 10. ano (1986/1987).
Apenas um voltou a repetir
o 8., ano em 1984/1985, pe-
la segunda vez, passando
depois para o 9. ano
(1986/1987). Quanto ao se-
gundo subgrupo, constitui-
do por oito alunos, cinco
deles frequentaram o 7.
ano, pela terceira vez, em
1984/1985, tendo  poste-
riormente um percurso es-
colar linear, e no final
de 1985/1986 obtiveram
aprovagdo e transitaram ao
9. ano (1986/1987). Dos
outros tr&s, um abandonou
enquanto os restantes dois
transitaram ao 9. ano no
final de 1985/1986.

Dos dados apresentados,
volta a sobressair o grupo
de cinco alunos que fre-
quentou por trés vezes O
7. ano de escolaridade e
depois no 8. obteve "&xi-
to" escolar total. Contra-
riamente & tendéncia glo-
bal, neste grupo nio se

-
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registaram abandonos nem
repeténcias no ano subse-
quente & aprovagdo no 7.
Neste sentido, a homoge-
neidade que os caracteri-
zou nas sucessivas repe-
téncias manteve-se no 8.
ano, mas agora em sentido
inverso: todos transita-
ram.

Segufu-se assim, apbs
um acentuado “fracasso"
escolar, um duplo &xito,
pelo menos no imediato:

ndo houve repeténcias nem
abandonos.

Relativamente a estes
alunos, havia sido suge-

rido que o mecanismo admi-
nistrativo contribuira pa-
ra a sua transig¢do do 7.
para o 8. ano. No entanto,
na presente situagdo, os
resultados positivos tor-
naram-no dispensivel. As-
sim sendo, como explicar
este &xito escolar locali-

zado, no 8. ano e no ime-
diato, de um grupo "marca-
do" anteriormente pelo
"insucesso”?

Os dados obtidos pare-
cem remeter a resposta a
parte destes problemas pa-

ra o 1interior do sistema
de ensino, em detrimento
de explicagBes ex8genas,

mais ou menos lbégicas, que
frequentemente se apresen-—
tam.

Idade e Percurso Escolar:

Tal como oportunamente
se referiu, o actual grupo
é formado maioritariamente
por alunos com 12 e 13
anos de 1idade (80%), isto
&, por alunos que chegaram
a0 7. ano de escolaridade
sem desfasamento temporal,
facto que pode constituir
um bom indicador acerca da
histdria escolar anterior
do grupo, tanto ao nivel
do preparatdério como do
primirio.

Relativamente ao per-
curso destes alunos no se-
cundirio, verifica-se que
cinco deles transitaram
sempre, enquanto que dos
repetentes, seis abandona-




ram o sistema escolar e 13

encontravam—se em 1985/
/1986 distribufdos pelos
8. e 9. anos. HA, no en-

tanto, um reparo a fazer:
os seis abandonos ocorre-
ram exclusivamente na fai-
xa etfiria dos 13 anos.

Por outro lado, importa
reconhecer que os finicos
alunos que nAo repetiram
qualquer ano escolar no
decurso dos quatro estuda-
dos, situam-se exactamente

aparentemente estes
parecem indicar que o "su-
cesso” escolar se circuns-

dados

creveu exclusivamente ao
grupo de alunos mais no-
vos, convém também nio es-
quecer que a maioria deles
teve percurso diferente.
Nas restantes faixas
etirias, verificou-se que
dos seis, dois abandona-
ram, nenhum chegou ao 10.
ano durante aquele perfodo
€ 0s outros encontravam-se

(1) 0s dados apresentados
e comentados no presente
artigo sfo uma parte de um
estudo em curso sobre o .
diagnbstico da situagfo no
ensino unificado em Portu-
gal, da responsabilidade
do Gabinete de Estudos e
Planeamento do Ministério
da Educagdo (G.E.P.), com
a participagdo de algumas
Escolas Superiores de Edu-

neste grupo de 12/13 anos, no 8. (1) e mno 9. (3) em cagdo, entre as quails a de
muito embora representem 1985/1986. Portalegre.
apenas 217 do total. Se
Quadro III
Idades/Taxas de Transigdo
Idades
em 1982/83 1983/84 1984/85 1986/87
1/10/82 7.Ano 7.Ano0 [8.Ano| 7. | 8. 9. 8. 9. |10,
12 anos 11 4 71 3] s 3 |4 |4 |3
13 anos 13 a) 8 b) 3 1 6 c)| 3 2 3 2
14 anos 4 3 1 1 2 b)| 1 1 2 -
15 anos 1 1 - - 1 - - 1 -
17 anos 1 b) - - - - - - - -
TOTAL 30 16 11 5 14 7 7 10 5

a) Destes, 2 abandonaram
b) Destes, 1 abandonou

¢) Destes, 3 abandonaram
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Idade, Origem S6cio-Econbd-
mica e Percurso Escolar:
Da anfilise anterior ha-
via j8 ressaltado que o
aproveitamento académico
global tendeu a circuns-
crever-se prioritariamente
ao grupo de alunos mais
jovens, muito embora os
resultados n3o autorizem
estabelecer conclusles de-
finitivas, até porque as
diferengas nio parecem ser
significativas. Por outras
palavras: em 1985/1986,
79% dos alunos mais novos
encontravam-se no 8., 9. e
10. anos, enquanto que pa-
ra os mais velhos esse va-
lor & de 67%, com a parti-
cularidade de nenhum deles
ter transitado ao 10. ano.
Para a faixa etlria dos
12/13 anos e com refer@n-
cia & origem sbcio-econd-
mica, os filhos das fami-
lias da classe média menos
instrufda (Escaldo C -

foram os que

Quadro 1V)

mesmo assim conseguiram
algum “sucesso” escolar
relativo: dos 12 inicial-

mente inscritos, qua tro
conseguem chegar ao 10.
ano sem repeténcias en-
quanto apenas um da classe
baixa menos instrufda o
consegue, para igual nfime-
ro de alunos matriculados.

Qutro aspecto a reter &
que os abandonos sfo mani-
festamente superiores na
classe mais baixa (Escaldo
D), dado que quatro alu-
nos, representando 13%,
abandonam o sistema, en-
quanto na classe média me-
nos instrufda esse valor
se situou nos 6,6%Z, com
apenas dols alunos. Para a
faixa etiria dos 14/17
anos, curiosamente, dos
dois abandonos verificados
um ocorreu na classe média
menos instrufda e o outro
na baixa.

Quadro IV

Grupo Etirio: 12/13 anos

Relativamente 3
¢do do
e apenas

si tua-
grupo em' 1985/1986

para aqueles que
ndo haviam transitado ao
10. ano, verifica-se que,
globalmente, as diferengas
sdo pouco expressivas: dos
17 alunos iniciais perten-
centes & classe média me-
nos instrufda, 11 encon-
travam-se matriculados no
8. (7) e no 9. (4); para a
classe mais baixa, dos 13
iniciais, sete deles tam-
bém se encontravam inscri-
tos no 8. (1) e no 9. (6).
A diferenga mais signifi-
cativa reside no facto de
a majioria dos alunos da
classe mais baixa se en-
contrar a frequentar o 9.
ano nesta altura, enquanto
para a classe média acon-
tece o 1nverso, isto &, a
maioria estA ainda no 8°
ano de escolaridade.

Categorias 1982/83 1983/84 1984/85 1986/87
Profissionals 7.an0 7.ano |8.ano | 7. 8. 9. 9. 10,
Agricul tores 3 2 1 1 1 1 - 1
Pequenos 4 2 a 2 - 2 1 1 1
Comerciantes

Empregados de 3 1 2 1 - 2 - 2
Escritbrio

Agentes da P.S.P 2 2 - 1 1 - 2a) - -
(outras forgas

militares)

Funcionfrios 7 a) 3 3 1 4a) 1 3 1
Auxlli-are'n

Operﬁr-los 1 - 1 - - 1 1 -
Trabalhadores 4 a) 2 1 - 3a) - 2 -
Rurais

TOTAL 24 12 10 41 11 6 7 5
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a) Destes, 1 abandonou



Quadro IV (continuag¢fo)

Grupo EtSrio 14/15/17 anos

Agricultores

1 a) - - -

Pequenos

Comerciantes

Empregados de

Escritbrio

Agentes da P.S.P.
(outras forgas

militares)

Funcionirios

Auxiliares

Operfrios

Trabalhadores

Rurais

la)

TOTAL

6 4 1 1

a) abandonou
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CondigBes de Transigdo pa-
ra o Unificado e Percurso
Escolar:

Ao 1solar-se anterior-
mente o grupo de alunos
que conseguiu chegar ao
10. ano sem qualquer repe-
téncia, verificou-se que
todos eles transitaram do
preparatdério para o secun-
dirio sem defici&ncias. Os
dados agora apresentados
no Quadro V, para além de
confirmarem este aspecto,
revelam ainda outras dife-
rengas entre os dois gru-
pos em anfilise: o de 10

alunos que transitaram sem
qualquer defici&ncia e o

de 20 que conclufram o
preparatério com um ou
dois nfveis negativos. En-
quanto no primeiro, dos 10
cinco chegaram ao 10. sem
repeté&ncias, isto &, 50%
dos alunos foram bem suce-
didos; no segundo, dos 20
nenhum estava no 10. ano
em 1985/1986, oito abando-
naram o sistema escolar,
cinco mantinham-se no 8.
ano e sete no 9..

Estes resultados glo-
bais levam a concluir que:

QUADRO V

Defici&ncias 6. Ano/T.

. Todos o8 abandonos
verificados ocorreram ex-
clusivamente no grupo de
alunos que transitaram com
deficié@ncias;

. Os cinco alunos que
tiveram um percurso esco-
lar no unificado sem repe~
tigdo conclufram o prepa-
ratébrio sem nf{veis negati-
vos;

. 0 "sucesso"
relativo ocorreu
neste mesmo
nos.

escolar
também
grupo de alu-

de Transigédo

anos lectivos ]

1982/83 [1983/84 |1984/85 1985/86
Alunos que 7.Ano 10 2 1 -
éransitaram 8.Ano - 8 3 . 2
;em niveis 9.Ano - - 6 3
negativos 10.Ano - - - 5
Alunos que 7.Ano 20 a) 14 a) 4 -
éransitaram 8.Ano - 3 11 a) 6 b)
;om niveis 9.Ano - - 1 7
negativos 10.Ano - - - 0
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a) Destes, abandonaram 3

b) Destes, abandonou 1



Percurso Escolar e as Dis-

ciplinas de Mais
Aprovei tamento:

No Grifico II procurou-
se contemplar apenas as
seis disciplinas nas quais
os alunos obtiveram maio-
res percentagens de niveis
negativos durante o seu
percurso escolar no unifi-
cado. Apesar disso, os da-
dos representados contém
j& em si uma indicagio re-
veladora do impacto daque-
las matérias ao longo do
referido percurso.

No entanto, € ainda
possfvel identificar dis-
ciplinas ou grupos de dis-
ciplinas, no interior do
conjunto das representa-
das, que reforgam esta
tend&ncia, dado o seu peso
no cdmputo global.

De uma forma geral, a
Matemitica e as Linguas
estrangeiras, particular-
mente o Francés, sdo dis-
ciplinas em que os alunos
obtiveram um “"insucesso”
mails acentuado ao longo do
perfodo analisado. O Por-
tugués vem logo a seguir,

Relativamente ao ano
lectivo de 1982/1983 e pa-

Baixo

nos valores percentuais
representados no Gré&fico
II, respeitantes aos ni-
vels negativos. Esses va-
lores vdo desde os 60% pa-
ra as Ciéncias da Natureza
até aos 437 para a Matemi-
tica; os restantes oscilam
entre estes dois extremos
nas outras quatro disci-

plinas.
No ano lectivo seguinte
- 1983/1984 - e para o

conjunto dos alunos que se
encontrava a repetir o 7.
ano de escolaridade, veri-
fica-se que os nfveis ne-
gativos aumentaram na Ma-
temitica e se mantiveram
no Francds, enquanto para
as restantes baixaram ni-
tidamente. Para estas duas
disciplinas, Matemftica e
Francés, a retengfo dos
alunos agravou ainda mais
o "insucesso” escolar,
quando era de prever exac-
tamente o contririo, pelo
menos ao nivel do deseja-
vel. Para aqueles que
transitaram ao 8. ano, a
Matemitica, a Geografia e
o Portuguds continuaram a
registar wvalores mui to
proéximos dos obtidos no 7.
ano, ocorrendo mesmo um

‘veram niveis

trés os nivelis
baixaram.

No ano lectivo de 1984/
/1985 e para os repetentes
do 8. ano, a tendé&ncia do-
minante & representada pe-
la MatemAtica e pelas Lin-
guas estrangeiras. Para os
do 9. ano, & notdria a su-
bida, de novo, dos valores
relativos 3 Matemitica.

Em 1985/1986 & curioso
observar a diferenga entre
os dois grupos de alunos
que estio a repetir o 8.
ano uns, e o 9. outros.
Nos do” 8. continuou a ser
relevante o Francés, en-
quanto a MatemAtica ndo
teve qualquer expressdo,
pols todos os alunos obti-
. positivos.
Esta situagdo & diametral-
mente oposta no grupo do
9. ano, em que os valores
da Matemitica se sftuaram
nos 60%Z de niveis negati-
vos, isto &, subiram sig-
nificativamente em relagdo
aos anos imediatamente an-
teriores. 0 mesmo aconte-
ceu com o Francé&s, disci-
plina em que 71%Z dos alu-
nos inscritos ndo obtive-
ram aprovagdo, atingindo-

negativos

ra o conjunto das seis se desta forma a percenta-
disciplinas, verificase ligeiro aumento na pri- gem mais elevada de nfveis
uma certa homogeneidade meira, enquanto nas outras negativos desde 1982/1983.

%
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Algumas Consideragdes Fi-
nais:

Apesar da
mensdo da
da, & possivel, mesmo as-

reduzida di-
amostra estuda-

sim, destacar as tendén-
clas mais significativas
do percurso escolar desta
coorte. A primeira, & que
a transi¢do do ensino pre-
paratdério para o secundi-
rio se operou abruptamen-
te, sem caracter de conti-
nuidade. Talvez por 1{isso
uma grande parte dos alu-
nos se tenha ressentido,
como provam os resultados
do seu aproveitamento aca-
démico imediato no ensino
secundirio unificado, enm
que as taxas de reprovagdo
foram muito superiores as
obtidas nos anos imediata-
mente anteriores. Por ou-
tro lado ainda, numa parte
dos alunos do grupo veri-
ficou-se um  decréscimo
global dos resultados es-
colares, tanto para os que
transitaram com deficién-
clas como para os restan-
tes.

No caso desta coorte,
pode ainda inferir-se que
0 "sucesso” no ensino pre-
paratdério ndo fol condigdo
suficlente para o prosse-
guimento desse &xito no
unificado; inversamente, o
relativo "sucesso” no uni-

ficado pode ser parcial-
mente explicado pelo per-
curso escolar anterior,

designadamente no prepara-~
torio.

Se acefitarmos
lagdo (?), sdo principal-
mente os elementos inter-
nos (enddégenos) da insti-
tuig¢do e do sistema esco-

esta re-

38+APRENDER-3-1988

lar que s3o postos em cau-
sa, e ndo tanto as condi-
cionantes exteriores. Seja
pelos principios gerais
que lhe estdo subjacentes
ao nivel mais global, seja
pelo tipo de organizagio,
funcionamento e gestio do
estabelecimento de ensino,
os dados ¢btidos apontam
para uma relativa i{incapa-
cidade de resposta do sis-
tema no seu conjunto e da
escola em termos mais ime-
diatos e especificos, a
este tipo de problemas,
eminentemente de natureza
interna.

Entretanto, os princi-
pais reflexos desta inefi-
c8cia (parcial ou ndo?)
repercutem-se Iinvariavel-
mente nos alunos, que sdo
afinal (ou devem ser) os
principalis beneficidrios
da 1instituigio escolar,
Partindo deste G1 timo
pressuposto, e de acordo
com os dados disponfveis,
a situagdo real na escola
apresenta-se desfigurada:
por um processo selectivo
e contfnuo, os hipotéticos

beneficidrios privilegia-
dos sfo convertidos nas
principais “"vitimas" da

instituigdo que os deveria
gservir. Eis pois o para-
doxo da situagdo actual,
com a subversfo total e
completa da 16gica que
deve presidir a qualquer
gsistema de ensino. E evi-
dente que este caso pon-
tual &€ apenas um dos mui-
tos exemplos do nosso sis-
tema, que pode eventual-
mente ajudar a ilustrar a
situagdo global mais ge-
ral.

Confrontado com proble-
mas internos desta nature-
za e sem capacidade plena
e autbnoma para os solu-
cionar, o sistema socorre-
-se frequentemente de ex-
pedientes diversos, nomea-
damente administrativos,
para os tornear ou tentar
resolver (?). Foi segura-
mente o0 que aconteceu, por
exemplo, com o grupo de
cinco alunos que, apbs ter
frequentado durante treés
anos consecutivos o 7. ano
de escolaridade, acabou
por transitar em bloco pa-
ra o 8. ano. Apesar disso,

resta ainda saber se em
tais circunstfincias preva-

lecem ou ndo os critérios
de natureza educativa so-
bre os administrativos e
polfticos (?). Normalmente
a resposta & negativa,
porque se procura princi-
palmente "defender” a ima-
gem plblica do sistema,
mesmo que 1sso se traduza
na penalizagdo do aluno,

designadamente dos consi-
derados (?) menos “capa-
zes"(?7)!

No caso deste grupo de

alunos, as possivels ex-
plica¢les para os seus
aparentes "fracassos" de-
vem ser procuradas princi-
palmente ao nfvel do esta-
belecimento de ensino. As-
sim sendo, recomenda-se
que em estudo subsequente
se procure caracterizar os
mé todos de ensino predomi-
nantes na escola e qual a
sua coer8ncia com os pro-
cessos de avaliagdo e
classificagdo utilizados
pelos professores. Seria
igualmente importante que



se tentasse conhecer como
é feita a gestdo dos pro-
gramas e quals as priticas
que melhor tipificam o mo-
delo de funcionamento do
estabelecimento de ensino.
Afigura-se 1gualmente im-
prescindfvel, para um me-
lhor conhecimento do fend-
meno "insucesso” na esco-
la, que se faga tdo proxi-
mamente quanto possfivel a
caracterizagdo geral do

corpo docente, nomeadamen—

te em termos de perfil
profissional e pessoal.
Finalmente, seria porven-

tura pertinente que se pu-
desse determinar também o
tipo de relacionamento
mantido com a comunidade,
designadamente com as fa-
m{lias dos alunos.

Um estudo aprofundado
dos factores enunciados
seria certamente uma das

(1) Os dados apr dos ¢ tados no
presente artigo séio uma parte de um aestudo
em curso sobre o disgnéstico da situacdo no
ensino unificado em Portugal, da responsabili-
dade do Gabinete de Estudos ¢ Planeamento
do Ministério da Educagiéo, (G.E.P.), com a
participagio de algumas Escolas Superiores
de Educagiio, entre as quais a de Portalegre.

formas de conhecer melihor
0 estabeleciménto, no seu
todo e poder assim contri-
buir mais eficazmente para
a correcgdo de eventuais
distor¢des actuais, permi-
tindo ao mesmo tempo me-
lhorar a qualidade do ser-
vigo prestado presentemen-

N

te 3 comunidade.

* Professor-Adjunto da
E.S.E.P.
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ALENIEIO!
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Alto Alentejo

ESTILO POUSADA
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ENCOLA £ A

EXPERIENCIA DO

LUNO

Na sequéncia do artigo
do nfimero anterior A
crianga e o aluno disléxi-
co”, da responsabilidade
da Equipa de Apoio Psico-
pedagbgico da Escola Supe-
rior de Educagdo de Porta-
legre, publica-se um estu-
do de um outro caso, tam-
bém no 4mbito do ensino
primirio.

A ESCOLA E A EXPERIENCIA
DO ALUNO

A - CARACTERIZAGXO

1 - Aspectos sbclo—-fami-
liares
0 aluno em estudo tem

10 anos,& do sexo mascu-
1ino e frequenta o 2. ano
da 1. fase pela 4. vez. E
filho de pals separados. A
crianga vive com o pail
desde os tré&s anos de ida-
de. A separag¢do dos proge-
nitores ocorreu quando a
crianga tinha dois anos. A
mde casou novamente e
tem,actualmente, mals fi-
lhos. O pal tem & renda um
salfo de barbearia, desen-
volvendo af, sdzinho, a
sua actividade profissio-
nal.

Em casa, a crianga per-
manece s06 a malor parte do
tempo. Levanta-se por vol-
ta das 11h 30, arranja-se
4 sua vontade e val beber
um copo de leite a um res-
taurante nas imediagdes da
residéncia. Uma hora de-
pois val a uma casa de
pasto, também nas proximi-
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dades, comendo o que 1lhe
apetece, Dirige-se, entio,
para a escola. Ao regres-
sar das aulas, da parte da
tarde, no 1local de tra-
balho do pai, a crilanga,
geralmente obrigada por
aquele, faz os trabalhos
escolares numa pequena me-
sa colocada no centro do
saldo. Depols dos traba-
lhos feltos, val para casa
ver televisio. Raramente
brinca com outras criangas
da vizinhanga. S6 o jantar
& que & tomado com o pal,
acompanhando-o depols,
quase sempre, até cerca da
meia-noite, pelos 1locais
nocturnos por aquele fre-
quentados: bares e cafés.
Com alguma frequ&ncia o
pal regressa alcoolizado a
casa.

A crianga visita a mie
durante um fim de semana
uma vez por m&s e aprecia
esta visita; contudo, ndo
dorme em casa da mde de-
vido ao actual marido des-
ta ndo consentir.

Parece existir uma boa
relagdo com o pal, excepto
nas alturas em que val fa-
zer os trabalhos de casa.

2 - Aspectos médicos

A crianga tem

saudivel até
Apresenta uma

sido
ao presente.
altura e um

‘peso ligeiramente inferio-

res aos valores médios pa-
ra a sua idade. Ndo evi-
dencia qualquer diminuigdo
das acuidades visual e au-
ditiva nem sinais neurolb-
gicos patolégicos.

Cecflia Caelro*
Domingas Valente #*%*
Madalena Camoesas**%
Mario Freire¥ix
Rosalina Correia¥***%%*

3 - Aspectos escolares

0 aluno & incapaz de se
concentrar numa tarefa
escolar que requeira um
pouco de esforgo. N3o con-
segue trabalhar sbézinho.
Raramente termina uma ta-
refa que iniciou. Junta os
fonemds e 18 pequenas fra-
ses; também j& conhece os
nlmeros mas com dificul-
dade faz somas e subtrac-
goes.

Quanto ao meio fisico e
social, a crianga reve-la-
se desembaragada, pare-—
cendo dominar os conceitos
proprios desta matéria.

E um elemento pertur-
bador da disciplina; gosta
de chamar sobre si a aten-
¢80, Ndo parece inserir-se

bem na classe. E das
criangas mals velhas da
turma.

4 - Aspectos psicolbgicos

0 aluno possui um nf-
vel 1intelectual que lhe
permite, s6 por si, ter
uma aprendizagem normal.

Relativamente & capa-
cidade de concentragéio,
ela revela-se deficiente
em tarefas que possuem um
carfcter mails escolar;
quando se 1lhe propdem si-
tua¢des ndo escolares, a
atengdo e a concentragdo
sdo bem patentes, eviden-
ciando até, resultados si-
tuados além dos que sdo
revelados por criangas de
igual idade.

Revela uma estruturag¢do
e organizagdo espacials



adequadas, nio se
verificando quaisquer di-
ficuldades de motricidade.
0 aluno mostra possuir uma
informagdo de regras so-
clais assim como uma com-
preensdo e aplicagdo das
mesmas. Esta 1informagdo e
compreensdo das situagdes
soclails, a par de uma dis-
ponibilidade de vocabuli-
rio e conceitos gerals
adequados que foram evi-
denciados, ndo obtiveram
repercussdo no progresso
escolar do aluno.

Verifica-se, pois, um
grande desfasamento entre
o conteido veiculado pela
escola e aquele que faz
parte do dia a dia da
crianga. Desse desfasa-
mento resultou uma desmo-
tivagdo muito acentuada
para as tarefas escolares
e fol factor impeditivo de
concentragio e de aprendi-
zagem para tudo aquilo que
sala da sua experiéncia
social e familiar.

A fraca insergdo do
aluno na classe & compre-
ensfvel quer pelos 1inte-
resses e vocabulfirio uti-
lizado, quer pela sua
idade mais avangada rela-
tivamente 3 dos colegas.

5 - Conclusio

Os dados recolhidos e
as observa¢bes feitas per—
mitem concluir que a falta
de sucesso escolar do
aluno aponta para causas
que devem centrar-se quer
no seu modo de vida e meio
familiar, quer no tipo de
propostas de aprendizagem
que a escola lhe oferece,
quase totalmente desliga-
das da experiéncia quoti-
diana da criang¢a, inibindo
assim a génese de uma mo-
tivagdo para o saber, para
a construgdo desse mesmo
saber.

B - PROCEDIMENTOS PEDAGO-

GICOS PROPOSTOS

A modificagdo de com~
portamentos na esfera fa-
miliar e no dia a dia da
crianga sdo factores que
foram 1identificados como
relevantes com vista A
aquisig¢do de uma nova ati-
tude frente 3 escola e aos
saberes por ela propostos.
E evidente que um profes-
sor nio & um assistente
social que & detentor das
técnicas de inquérito e de
interveng¢do social na co-
munidade; no entanto ele &
um elemento privilegiado
para ouvir os pais acerca
dos filhos. E o conheci-
mento da vida dos alunos
fora da escola pode ajudar
a compreender muitos dos
seus comportamentos na sa-
la de aula, alguns dos
quals, saindo dos padrdes
tidos como ajustados. Ora
conhecer as causas desses
compor tamentos pode cons-
tituir um desafio ao pro-
fessor para mudar alguma
coisa ao seu alcance, quer

em relagdo ao alunmo, quer
em relag¢do aos métodos que
utiliza. Por outro - lado,
ouvir os pais &, também,
dialogar com eles; € im-
plici-los nos objectivos
educacionais que a escola
persegue, os quais sem a
participa¢do e ajuda acti-
vas da famflia, ndo pode-
ro ser alcang¢ados. Por
isso, as propostas que
adiante vdo indicadas em
relagdio &8 atitude do pail
poderiam ser formuladas
pelo professor a partir de
um diflogo franco, compre-
ensivo, ndo recriminatédrio
e verdadeiramente compro-
me tedor da escola e da fa-
mflia no sucesso da
crianga em causa.

1 - Em relagdo 3 atftude

do pal para com o fi-
lho

Considerar~se membro de
uma equipa que vise va-
lorizar e apoiar um filho
é tarefa que qualquer pro-
genitor deve, em princf-
plo, aceitar com agrado. A
assumpg¢do desse papel, po~
rém, deve implicar wuma
procura em comum com O
professor de solug¢des com
vista a identificar os as-
pectos a modificar.

No presente caso, essa
modificagdo deve fazer-se
a varios nfveis.

A nivel da realizagdio das
tarefas escolares

.0 espago fisico em que
a crianga faz os deveres
escolares (saldo da barbe-
aria a horas de pleno fun-
cionamento) nio deveri ser
o mais adequado. A suges-
tdo de outras alternati-
vas, com recurso, até, a
grupos locals empenhados
em apolar a comunidade,
poderi vislumbrar uma saf-
da para o problema.

A nfvel dos hfibitos ali-
mentares
Uma vigilancia sobre a

alimentag¢do da crianga po-~
deri contribuir para 1lhe
proporcionar uma dieta
mais diversificada e que

contenha os elementos
plasticos, energéticos,
vitaminicos e celulbsicos

minimamente adequados a um
desenvolvimento fisico e
intelectual regular.

A nivel do horfrio de dei-

tar e levantar

O estabelecimento de
hibitos ajustados nas ho-
ras de deitar e levantar €
tarefa importante para que
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se desenvolva

uma crianga
normalmente.
A miA gestdo do

tempo,
mesmo na idade adulta,
passam muitas vezes por
esses hibitos (ou auséncia
deles) e que se reflectem
na qualidade do trabalho
produzido. Numa crianga, a
ndo consideragdo destes
aspectos poderf reflectir-
se, para além de um tra-
balho escolar deficiente,
em distlrbios fisfiolbgicos
e psicolégicos de que a
falta de atengdo, a ma
percep¢do, a apatia e a
irritagio sdo exemplos.

A nivel da frequéncia de
lugares nocturnos

A consideragdo deste
ponto deveri ser entendida
como uma medida que acau-
tele ndfo s6 fisicamente,
como até, psicolbgica e
moralmente a crianga.

0 conhecimento mais
real da vida e do mundo
que a crianga possa adqui-
rir com a frequéncia des-
tes amblentes nfio com-
pensa, decerto, os riscos
a que ela estd sujeita.

A nivel do encorajamento

As criangas sdo parti-
cularmente sensiveis aos
encorajamentos ou 4&s re-
provagdes do meio familiar
face aos seus resultados
escolares. Uma punigdo
efectuada pelo pai, e dada
em frente de outras
soas, equivale a uma mul-
tiplicagdo da mesma, se
ela fosse dada por outrém.
H4, pols, que utilizar
mais o reforgo positivo,
tentando fazer salientar o
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pes—

que a crianga tem feito de
bem, do que recrimini-la
constantemente pelos seus
fracassos. A consideragio
contfnua destes contri-
buirid para que no aluno se
instale um sentimento de
incapacidade e de nio va-
ler a pena, gerador de uma
desmotivagdo que dificil-
mente poderi ser ultrapas-
sada pelos processos peda-
gbgicos mals atraentes.

2 - Em relagdo a wvalori-
zagdo da experiéncia
do aluno

A acgdo do professor

ndo deve limitar-se apenas
a desenvolver um determi-
nado contefido programa-—
tico, um conjunto de temas
de Aritmética, de Geogra-
fia ou de qualquer outra
disciplina. Um professor,
qualquer que seja o grau
de ensino em que actue,
tem de consciencializar-se
da sua condigdo de educa-
dor. E esta imp3e-lhe que
aos objectivos meramente
de conteGdo que ele for-
mule para o seu ensino,
deve juntar-lhe, também,
outros que visem atitudes
do aluno, o seu desenvol-
vimento no sentido mais
amplo. Ora este desenvol-
vimento ndo pode alhear-se
do quotidiano daquele que
se desenvolve, das suas
vivéncias familiares e so-
clais. Ter em conta este
manancial experiencial de
que a crianga e o adoles-
cente sdo portadores e, a
partir dele, coustruir os
saberes que a escola 1lhe
oferece, &€ dar sentido a
esses mesmos saberes e in-
tegrf~los no contexto mais

amplo da vida. As aqui-
si¢des extra—-escolares ndo
podem estar a4 margem da
formagdo do aluno.

Quantas vezes, valori-
zando um relato de uma
crianga, a descrigio de um
trabalho fora da escola
por um adolescente, sem
nada a ver, por vezes, com
as tarefas da sala de
aula, se consegue desblo-
quear uma situagdo, dar-
lhe a volta, atingir ou-
tros objectivos que ultra-
passem o simples conhecer
ou compreender.

A vida fora da escola &
um valor pedagbgico que
tem que ser aprovelitado.
Quantos conhecimentos po-
deriam ser proporcionados
pelo aluno em estudo aos
seus colegas, ao profes—
sor, inclusivé, sobre os
ambientes que ele fre-
quenta... se lhes fossem
dadas oportunidades para
tal!

Que explora¢des pode-
riam ser fefitas nos virios
domfnios das expressdes
(verbal e ndo verbal) so-
bre as experi&ncias vivi-
das por esta crlanga.



E repare-se, agora, o
efeito que certamente de-
correria para o aluno se
tal pritica fosse posta em
uso: ele que em casa e na
sala de aula é constante-
mente desvalorizado, que &
considerado um elemento
perturbador, indesejado,
poderia constituir-se num
recurso pedagdgico rele-
vante, fonte de saber para
os colegas, elemento de
valor por que da sua expe-
riéncia poderiam decorrer
muitas eutras, estas ja de
natureza escolar. E, acima
de tudo, estavam em causa
a dignificagdo e a incen-
tivag¢do de uma pessoa, que
é uma crianga, que apesar
das mGltiplas dificuldades
familiares com que se de-
bate, poderia sentir que a
escola ndo & lugar de tor-
tura mas um local onde o
saber se constroi com os
outros saberes que existem
fora da sala de aula.

3 - Em relagdo ds expecta-

tivas do professor

0 sucesso de um aluno &
uma resultante de dife-

rentes variiveis.
o professor constitui pega
fundamental.

Refere-se, a seguir, um
aspecto que para o caso em

Destas,

aprego devia ter in-
fluenciado de uma maneira

significativa o comporta-

mento escolar do aluno.
Trata-se de uma atitude
muito pouco considerada

nos manuais de pedagogia,
da qual o professor nem
sempre tem uma consciéncia
real das implicag¢des que
dela decorrem. Referimo—
nos 4ds expectativas que
ele formula em relagdo ao
aluno.

Um professor que esta-
belega, 3 partida, um jul-
zo relativamente a um alu-
no, mesmo que esse julzo
se apole em factos irrele-
vantes ou fictf{ecios (como
o comprovam situag¢les ex-
perimentais), ele age de
forma determinada sobre o
comportamento desse aluno
por um efeito de estimula-
¢do ou de 1inibigdo dos
seus processos na aprendi-
zagem de modo a obter uma
justifica¢do para o julzo
que previamente estabele-
ceu. Assim, se esse jufzo
for favorivel, haveri da
parte do professor uma mu-
danga de atitude num sen-
tido positivo de modo a
gsuscitar no aluno verda-
deiras performances.

Manifestar expectativas
positivas em relagdo aos
alunos g, pois, uma
atitude do professor que
pode conduzi-lo a um tipo
de relacionamento que re-
force a aprendizagem, que
incuta incentivos, que
promova o desejo de apren-
der.

4ainda hoje

" com o8
~melo, irdo

4 - Em relagdo a discipli-
na na sala de aula

O tipo de escola que
predomina, as-
senta na transmissfo de
quem sabe a quem nXo sabe.
A ligdo exemplifica este
procedimento: o professor,
que sabe, explica aos alu-
nos, que nio sabem, coisas
novas, O aluno & ignorante
e a escola ird dar-lhe as
condi¢des para aprender a
novidade. Nesta escola nio
estd prevista nenhuma
troca horizontal entre os
alunos e, muito.menos, en-
tre aluno e professor. Que
podem dar os alunos . se
eles ndo sabem? De facto,
o que o aluno deve fazer &
ouvir, recordar e repetir.
_ Ora esta escola & fon-
te permanente de 1indis-
cisplina, porque exige
submissdo passiva durante
longos perfodos, gera a
simulag¢dio, a resisténcia

ou a explosio em forma
agressiva.

A escola actual, como
atris fol dito, tem que

considerar a crianga como
alguém que €& portador de
uma experi8ncia, de conhe-
cimentos, os quais por in-
teracgdo com o professor,
colegas, com o

ser organiza-
dos, enriquecidos e desen-
volvidos. A 1inteligéncia
ndo & um vazio que precisa
de ser enchido, mas um
vaso cheio de experi8ncias
e da saberes que se vdo
modificando e enriquecendo
por reestruturagfo.

Nesta escola terdo,
entio, cabimento as acti-
vidades de grupo. Estas,
sendo funcionais, corres-

APRENDER3°1988-43



-3

pondem &
rfodo evolutivo por que
passam a crian¢ga e o ado-

natureza do pe-

lescente; cong ti tuem-se,
em 81 mesmas, elementos
auto-regulares e activado-

res do trabalho 1indivi-
dual.

A aula disciplinada ndo
se caracteriza pelo

siléncio mas pelo trabalho
construtivo, pelos dife-
rentes pontos de vista em
confronto, no trabalho de
grupo, no empenhamento nu-
ma tarefa que d& resposta
a um problema sentido pe-
los alunos.

Aula indisciplinada
seri, pois, aquela que
gera a passividade, a sub-
missdo, a hipocrisia, a
resisténcia passiva, a si-
mulagdo. A aula {indisci-
plinada & fomentada pelo
professor que 1ignora os
saberes que o0 aluno traz
de fora da escola e ndo os
aproveita para o8 reorga-
nizar, para os fazer com-
partilhar pelos outros,
para os valorizar, valori-
zando tamb&m a crianga que
os possui,

5 - Em relagdo 4ds tarefas

para casa

O trabalho para casa &
pritica corrente nos ensi-
nos primirio, preparatbrio
e até secundirio. E, na
maior parte das vezes, ele

constitul o prolongamento *
das tarefas que foram de-
senvolvidas na sala de

aula. S3o problemas de
aritm&tica a resolver, cb6-
plas a fazer, enfim, todo
um conjunto de tarefas que
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prolongam a
tro de casa.

Ora o trabalho feito no
lar, principalmente nos
dois primeiros graus de
ensino, deveria revestir
um carfcter bastante dife-
rente daquele que o aluno
executa na escola.

O papel tradicional da
instituigdo escolar fol
absorvido por outras ins-
tituig¢des equipadas com

situagdo den-

poderosos recursos técni-
cos com os quals ela nio
pode  concorrer. Muitas
dessas entidades fazem

sentir a sua presenga quo-
tidiana em casa, tal como
a televisdo. Explorar es-

ses recursos de uma ma-
neira 1lfidica e educativa
els alguns dos trabalhos

que poderiam ser propostos
ds criangas.

A escola nd#o deve in-
sistir em algo diferente
da vida. A partir das inf-
meras situagldes com que a
crianga se confronta no
lar e na comunidade, podem
ser propostos actos de
aprendizagem fora da es-
cola altamente motivadores
para as tarefas escolares
a desenvolver na sala de
aula.

Um trabalho de casa com
estas caracteristicas, que
faz apelo & participagdo
da crianga em tarefas que
se situam na esfera das
suas experilncias (uma
entrevista, uma descrigdo
de um passeio, relato de
um programa de televisio,
uma descrigdo de um brin-

quedo por ela cons-
trufdo...) podem consti-
tuir acg¢des pedagbgicas

facilitadoras da constru-
¢fo dos saberes escolares.
Trabalhos para casa?
Sim, se eles tiverem em
conta as condigdes em que
vive cada crianga e se fi-
zerem apelo 3s suas expe-
ri&ncias extra-escolares.
Para repetirem o tra-
balho da escola e serem
factor de conflito; para
absorverem as horas de
brincadeira a que tem di-

reito e constitufrem mais
uma causa de frustragdo a
juntar a muitas outras,

entido, pare-se
trabalhos... e
a escola.

com estes
repense-se
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ATRADUCAO E A SUA PROBLEMATICA

[RADUZIR  PESSOA

Ao Iincluirmos neste nfi-
mero da revista um artigo
destinado & tradugio, pre-
tendemos valorizar uma ac-
tividade um pouco esque-
cida e sobretudo quase ig-
norada na sua problemitica
e dificuldade, e ao mesmo
tempo criar um espago de
reflexdo, no A4mbito peda-
gbglico que enforma esta
publicagio, destinado
principalmente aos colegas
que, no Ensino Secundéirio,
leccionam a disciplina
"Técnicas de Tradugdo".

Iremos debrugar-nos
aqui apenas sobre o texto
literirio, nomeadamente o
texto poético, por ser
aquele que mals problemas
suscita ao tradutor.

Assim, as tradug¢des a
publicar constituirfo mais
uma abordagem formativa e
uma proposta de reflexfo
do que um instrumento con-
creto de trabalho lectivo.

Poderfio ser usadas na

aula como motivagdo, como
sensibilizag¢io para a com-
plexidade de um tipo dife-
rente de linguagem, mas
nunca, obviamente, como
trabalho sujeito a qual-
quer processo de avalia-
cdo.

Ndo ha, sabemos, tradu-
¢do integral, como também
ndo hia, a meu ver, tradu-
¢8o livre. Poderi existir,
Isso sim, adaptagdo livre
de um texto, funcionando
este como ponto de partida
para um texto completamen-
te diferente, ao qual o
segundo autor confere as
suas prbprias marcas esti-
1lf{sticas, tratando-se,
neste caso, de um fenbmeno
de intertextualidade, ndo
de tradugdo.

A tradugdo, enquanto
ela, é sempre limitativa,
condicionada e condicio-

nante, pols parte de um
texto original para o qual
se tenta encontrar a equi-
valdncia numa outra 1{n-

Luisa Gouldo *

gua. Entdo, em presengd da
solugdo encontrada e do
produto resultante, pode-
remos falar de uma tradu-
¢d3o mais ou menos rigorosa
em termos semidnticos, mais
ou menos fiel em termos
ideoldgicos, mais ou menos
subjectiva em termos esté-
ticos. )

E, quanto mais compo-
nentes do discurso o tra-
dutor quiser abranger na
sua preocupagdo de en-
contrar um enunciado o
mals préximo possfvel do
original, menos 1livre se
torna no seu trabalho. So-
bretudo quando se traduz
um autor que se admira e
se quer admirado, por
acessfvel a muitos mais, a
escravidio & total, ao
ponto de o tradutor tentar
"meter-se“ no outro, para
que esse outro se exprima
por ele préprio. Esse
“apagar-se" perante o au-
tor traduzido & uma das
maiores dificuldades que
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se plem ao tradutor, prin-
cipalmente quando este &
também autor, pois implica
uma despersonalizag¢do do
seu proprio discurso.

E da mesma maneira que
ndo hd tradugdo livre (mas
apenas 1liberdade na es-
colha das op¢des que sir-
vam & enunciag¢io de um mo-
delo equivalente), também
ndo hid praticamente tradu-
¢do literal, dentro da no-
¢do que vulgarmente anda
subjacente a esta expres-
sdo comum. Por tradugio
literal admite-se a "pas-—
sagem” de um texto de uma
lingua para outra, segundo
0 conceito simplista de
que duas 1fnguas sdo ape-
nas dols monossistemas em
confronto.

Um conceito

~

presidiu a

semelhante
criagdao dos
projectos de T.A., que se
basefa num algoritmo de
correspondéncias entre as
estruturas de superficie
das 1fnguas sujeitas a
este tratamento. Daf que a
tradugdo ao computador fol
um fracasso em todos os
pafses que a experimenta-
ram durante mais de vinte
anos; dal que a tradugdo
humana fracassarid da mesma
forma, se o principio con-
dutor for o da ifgualdade,
o da 1identidade, e ndo o
da equivaléncia.

Toda a tradugido, a
qualquer nivel de 1l{ngua,
tem de processar-se em
termos de estruturas pro-
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fundas e ndo s6 de estru-
turas de superficie, ji
que cada 1fngua & hoje,
cada vez mais, um polis-

sistema complexo,
de variantes

repleto
em relagdo a

norma.

Ha que considerar a
tradug¢do ndo como um pro-
cesso interlingufstico,

mas como uma actividade
translingu{stica e trans-
textual.

E se este principio &
vdlido em relagdo aos ti-
pos mais comuns de lingua-
gem - popular, familiar,
clentifica, técnica, des-
portiva, etc. para ndo fa-
lar de dialectos, socio-
lectos e tecnolectos - que
dizer do texto literirio,
principalmente do texto
poético?

Se nos outros tipos de
linguagem podemos falar de
sub-1fnguas dentro da 1lin-
gua, aqui & a prépria sub-
versdo da lfingua, empregue
num jogo de 1implicagdes,
relagdes, conotagdes, des-
vios e ambiguidades com
efelitos fonicos, lexicais
e sinticticos surpreenden-
tes e inesperados.

Assim, a tradugdo &
todo um processo que ndo
visa apenas o texto mas o
contexto, e nao sb o con-
texto do texto em questio,
no que se refere ao seu
contelGdo, mas também o

contexto cultural indivi-
que a obra se in-
o contexto

dual em

sere e sbcio-

cultural em que o autor se
movimenta.
Partindo, portanto, do

princfpio de que traduzir
ndo &€ "verter", pois ndo
hi conteidos lingufsticos
totalmente vertiveils, mas

sim recriar e reenunciar o

texto de partida, com base
num determinado signifi-
cado e significante, h4
agora todo um mundo de im-
plicag¢Bes e equival@ncias
a considerar: 1ideologia,
mensagem, 1éxico e forma
(esta nas suas componentes
fénica, ritmica e, por ve-
zes, rimftica).

A anflise do tradutor
ndo recalri apenas nas es-
truturas interna e externa
do texto em si, mas ainda
nas estruturas linguisti-
cas de origem, com vista a
encontrar as suas equiva-
léncias naturais na lfngua
de chegada. Toda uma série
de riscos e desafios que
tornam a tradug¢fo uma ac-
tividade fascinante, mas
também problemitica pela
gama de opgdes e alterna-
tivas que a envolvem.

PESSOA RETRADUZIDO

Tudo o que apontei
atris, vdlido para qual-
quer texto poético, se
torna mals pertinente e
exigente quando o autor
escolhido para traduzir §,
justamente, Fernando Pes-
soa. Mas nenhum outro poe-
ta, escritor de lingua in-




glesa, me pareceu tdo dig-

no de primfcias neste es-
pag¢o, pols, sendo ele so-
bejamente conhecido na sua
obra poética em portuguds,
tem sido, no entanto, pou-
co lido e estudado na sua
poesia inglesa.

Seleccionel, para apre-
sentar nesta revista, jun-
to 4 versdo original 1in-
glesa, a tradugdo de qua-
tro sonetos, cada um deles
representando um trago ca-
racter{stico do todo pes-
soano que, nos 35 sonetos
que publicou, aparece in-
tacto e o mesmo, embora em
moldes mals cléssicos e
formais.

A procura da verdade e
da razdo das coisas, o de-
sajustamento em relagdo ao
mundo e & natureza, O
eterno adiamento de si, a
ociosidade consciente, a
obsessdo do inexplicivel,
a supervalorizag¢do do ego,
a nAusea de viver, a inca-
pacidade de exprimir a
alma, a certeza de nio ser
compreendido, o fingimen~
to, as mAscaras, a fugaci-
dade do tempo, o amor dis-
tante e superior, o mis-
tério da vida e do além, a
percep¢do de uma vivéncia
anterior, a desisténcia
perante o transcendente e
o insuperivel - constantes
sdo da outra sua obra or-
ténima e heterbnima.

A autora desta linhas,
que empreendeu recente-
mente a tarefa fascinante

de re-traduzir Pessoa em
toda a sua obra inglesa
(cerca de 1400 versos),
pode testemunhar aqui que,
se essa obra & estetica-
mente inferior 3 portu-
guesa, como se tem afir-
mado, se nada oferece de
novo ao modernismo (embo-
ra, cronologicamente, A&
beira dele), &, pelo me-
nos, um contributo biogra-
ficamente importante e in-
teressante para a compre-
ensdo de um Pessoa sempre
igual e diferente, sempre
tio ele e tio outro.

Pois se Pessoa & ji4,
por si, um poeta complexo
e eternamente novo em por-
tugués, em 1inglés, sobre-
tudo nos sonetos, mais di-
ficil se torna "chegar" ao
seu pensamento através de
um discurso predominante-
mente conceptual, onde as
ideias se enrolam e desen-
rolam nas malhas do dito e
do adivinhado; onde o tro-
cadilho se enreda na pré-
pria contradiglo; onde o
significado Gltimo trans-
cende o significante; onde
O poeta se mostra e se es-
conde num inglés jA de si

obscuro, condensado, so-
brecarregado, puramente
literério.

Ao tentar, na presente

tradugdo dos sonetos, uma
versdo em soneto tradicio-
nal portugu@s, partindo de
uma estrutura tradicional
inglesa, de inspiragdo
shakespeariana, houve, ne-

cessariamente, que {ntro-
duzir alteragbes formais
que, suponho, ndo prejudi-
caram a sua unidade semfn-
tica; houve que, ao desco-
dificar o texto numa 1{n-
gua sintética, que Pessoa
ainda usou sinteticamente,
condensar o discurso e
concentrf-lo em decassfi-
labo, respeitando o con-
telido fdeolbgico e a 1im-
portincia da mensagem;
houve que encontrar solu-
¢8es vocabulares, por for-
¢a da rima, que ndo alte-
rassem o contefido semfn-
tico na sua globalidade;
houve que procurar equiva-
lentes fonicos e rftmicos
que permitissem ao leitor
usufruir do sabor clissico
que esta poesia tem no
original; houve que clari-
ficar algumas passagens
tornando-as acessfveis ao
leitor comum.

Embora consciente doé
riscos que esta proposta
de trabalho 1implica e de

algumas falhas inevitivels
face s op¢des que assumi,
considero, mesmo assim,
que traduzir um texto poé-
tico & tentar encontrar um
texto poético equivalente,
também esteticamente vili-
do, préoximo quanto possi-
vel da "letra” original no
seu sentido mais lato -
fiel no espfrito e na for-

ma, mas mantendo aquele
jogo 1Gdico que toda a
poesia &, e que na tradu-

¢80 deve permanecer.
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jow many masks wear we, and undermasks,

- Upon our countenance of soul, and when,

If for self-sport the soul itself unmasks,

Knows it the last mask off and the face plain?

The true mask feels no inside to the mask

But looks out of the mask by co-masked eyes.

Wha tever consciousness begins the task

The task”s accepted use to sleepness ties.

Like a child frighted by its mirrored faces,

Our souls, that children are, being thought-losing.

- Foist otherness upon thelr seen grimaces

And get a whole world on their forgot causing;
And, when a thought would unmask our soul”s masking.
Itself goes not unmasked to the unmasking.

Ah quantas mAscaras e submiscaras
Usamos sobre a alma! E quando, a gosto,
A alma tira a Gltima das miscaras,

Serf que ela conhece o simples rosto?

A vera miscara ndo esti por tras

Mas espreita por ela conivente.

O hibito aceite, sonolento faz

0 que em qualquer comego, consciente.

Como a crianga teme a propria face
A nossa alma, crianga também,
Julga ser d”"outro o rosto em seu disfarce

E um mundo lhe vem de se enganar;
E quando o pensar ji despida a tem
Ela se mascara p“ra desmascarar.
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When I should be asleep to mine own voice

In telling thee how much thy love”s my dream,

I find me 1listening to myself, the noise

Of my words othered in my hearing them.

Yet wonder not: this is the poet”s soul.

I could not tell thee well of how I love,

Loved I not less by knowing it, were all

My self my love and no thought love to prove.

What consciousness makes more by consciousness,

It makes less, for it makes it less itself.

My sense of love could not my love rich-dress

Did it not for it spend love”s own love-pelf.
Poet”s love”s this (as in these words I prove thee):
I love my love for thee more than I love thee.

Quando me quedo, alheio & prbépria voz,

Dizendo como sonho o teu amor,

As palavras ouvidas chegam sbs

E me parecem d“outro no ardor.

Assim & o poeta, podes crer.

Ndo iria jurar-te de te amar,

Se antes de o saber e de o dizer

Ndo houvesse a razd#o que o confirmar.

O que a razdo nos di pela razdo,
Logo depois o tira, consciente.
Ndo sabia 'tio rico o coragdo

Enquanto essa riqueza nfio medi.
Aqui tens o poeta que nfSo mente:
Mais que a ti mesma, amo o amor por ti.
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As a bad orator, badly o“er-book-skilled,
Doth overflow his purpose with made heat,
And, like a clock, winds with withoutness willed
What should have been an inner instinct”s feat;
Or as a prose-wit, harshly poet turned,
Lacking the subtler music in his measure,
With useless care labours but to be spurned,
Courting in alien speech the Muse”s pleasure;
I study how to love or how to hate,
Estranged by consciousness from sentiment,
With a thought feeling forced to be sedate
Even when the feeling”s nature is violent;
As who would learn to swim without the river,
When nearest to the trick, as far as ever.

Como um mau orador, livros em mente,
Jorra o discurso com ardor fingido,
E qual relbgio, soa ext“riormente

0 que dentro devia ser sentido;

Ou como um prosador, poeta felto
Sem ter no verso a misica mais fina,
Desprezado, trabalha sem proveito
Cortejando graga & Musa divina;

*Estudo como amar, como odiar,

Do sentimento alheio, p“la razdo frio,
Com pensado sentir, de me forgar,

Mesmo quando violento € o sentir;
Como quem quer nadar fora do rio
E de muito imitar, muito fingir.



* Orientadora
na E.S.E.P.

Pedagbgica

Oh to be idle loving idleness!

But I am idle all in hate of me;

Ever in action”s dream, in the false stress

Of purposed action never act to be.

Like a fierce beast self-penned in a bait-lair,

My will to act binds with excess my action,

Not-acting coils the thought with raged despair,

And acting rage doth paint despair distraction.

Like someone sinking in a treacherous sand,

Each gesture to deliver sinks the more;

The struggle avails not, and to raise no hand,

Though but more slowly useless, we”ve no power.
Hence live I the dead life each day doth bring,
Repurposed for next day”s repurposing.

Oh ociosa e qu'rida oclosidade!

Mas eu me odeio por este 6cio inato;
Sempre a acgdo em sonho e nunca a verdade
Da pensada acgdo que ndo chega a acto.

Como animal por si armadilhado

Meu qu rer agir entrava a minha ac¢fio:
O n¥o agir me enreda angustiado

E a raiva de agir me traz dispersdo.

Como quem na areia afunda todo o ser
E a cada gesto solto mais se enterra;
A luta nada vale e o nfo mover

Mais lento torna o fim, sem outra via.
Assim vivo ji morto numa espera,
Num intento adiado que se adia.

APRENDER3+1988¢51



INTERCULTURALTSMO
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Intercul turalismo e pri-
tica pedagbgica

Quando duas cul turas
estrangeiras se encontram,
facilmente no espago da
aula uma tenderi a domi-
nar. Normalmente, € a cul-
tura nativa que fica em
segundo plano, o que ndo
raro ajuda a alimentar o
sentido implfcito de wuma
desvalorizagdo. Longe de
acolher a cultura nativa,
o professor de L. E. tem
vindo a rejelti-la; com a
1lusfo de criar um clima
genuino, uma “imersdo”
lingufstica estrangeira,
n3o se acolhe a cultura
nativa, antes se elide
conscientemente.

Por este processo, in-
tracul tural, em que a se—
gunda 1lingua remete em
perman&ncia para si mesma,
a cultura estrangeira pode
ser apresentada em termos
promocionais (por uma vi-
s80 depurada dos factos)
ou por uma perspectiva
conflitual da socledade,
com o que se evita o efei-
to de "&blouissement” sem
no entanto se acolher a
cultura de origem.

Uma via intercultural

pressupde, pelo contrario,
que um facto civilizacio-
nal nfo o seja sendo por
confronto com o0 que se
passa em vArias culturas.
Esta transitividade, faz
subentender que elementos
de uma cultura fazem parte
da minha, sem que 1sso
constitua necessariamente
.uma forma de dependé@ncia.
Uma perspectiva capaz

de formar o aluno de modo
mais completo, e de 1lhe
apurar a capacidade cri-
tica, terf que passar,
creio, pela clara compre-

Ana Maria Martinho *

ensdo de mecanismos cultu-
rais, diferenciadores, as-
segurada por um trabalho
comunicativo de permanente
recorréncia referencial e
de atengdo aos valores que
os alunos trazem para a
aula; processo que seri
entdo n3o apenas intercul-
tural (tal como o termo
tem vindo a ser definido)
mas obrigatoriamente {n-
ter-individual e inter-re-
gional.

Rentabilizar a(s) cul-
turas(s) dos alunos sem as
minimizar ou ignorar,
constituiri o primeiro
passo para definir a moti-
vagdo dentro deste quadro.
Esquegamos o argumento da
aprendizagem por valoriza-
¢do a médio prazo e tor-
nemo—la significante no
presente. Nesta ques tio
reside um dos problemas
fundamentais de que tem
enfermado o ensino das
lfnguas, nomeadamente o do
Francés. Ensinamos a pen-
sar em transmitir compe-
téncias de aplicabilidade
nem sempre suficientemente
testada ou reflectida.

0] ensino-aprendizagem
de uma lfngua, para ser de
facto pertinente, terf que
basear-se naquilo que ela
€ em primefra insténcia:
vefculo de wuma cultura. O
sentido da aprendizagem
ndo & nomefvel, & para ser
intufdo e deduzido: ndo hAa
sentidos mas coisas que
fazem sentido. E essas
“coisas que fazem sen-
tido"”, nio & novidade, j4
os alunos as trazem; par-
tindo das competé&ncias

existentes, teremos uma
fonte de recursos de valor
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inestimivel - a garantia
primeira de que o prazer
na aula & possivel.

No entanto, as aquisi-
¢06es individuais sdo for-
temente desiguais e o de-
sejfvel serf precisamente
motivar para um clima de
saber partilhado que valo-
rize as diferengas e as
acolha - um sistema de
igualdades nio 1gualiti-
rio, digamos. Neste con-
texto, o método pedagbgi-
co, ou o projecto de tra-
balho, afigura-se cada vez
mais importante. N3o sbd
permite ao professor gerir
com seguranga os contefidos
e reformuli-los facilmente
sempre que necessirio, co-
mo - sendo os seus pressu-
postos bisicos transmiti-
dos aos alunos, eles sabe-
rdo a cada momento o que
deles se espera, o que -
no minimo - facilita a
avaliagdo.

Modos de trabalho uni-
versals ndo fazem hoje
sentido e por isso mesmo
devemos procurar uma 1li-
bertagdo progressiva dos
manuals e dos métodos
“prontos a utilizar” e re-
clamar uma autonomia pro-
gressiva. Com isto ndo
pretendo dizer que os ma-
nuais ndo té&m interesse; &
claro que sim, mas um {n-
teresse complementar, ad-
juvante e ndo o peso de-
finitivo dos pressupostos
didicticos que veiculam.
Para todos os efeltos, an-
coram em certezas metodo-
16gicas que nd#o se coadu-
nam com a nossa dGvida
sistemitica de educadores
atentos aos problemas de
aprendizagem & medida que
se vdo colocando.

Um método que tanto po-
de ser utilizado em Portu-
gal como em Inglaterra ou
no Japdo tem uma aplicabi-
lidade obviamente insufi-
clente em qualquer destes
pafses. Ali4s, a confirmar
esta asserg¢do, ouvimos
frequentes queixas de que
os manuais sfo caros, qua-
se nunca os utilizamos in-
tegralmente, e ~ recorremos
a outros materiais. Tanto
melhor. Temos assim a
consciéncia de que preci-
samos de muito mals para
nos sentirmos confortiveis
na nossa pele de educado-
res.

Porque n3o comegar por
exemplo o ano escolar pela
acumulag¢io de materiais a
explorar progressivamente?
Folhetos  (publicitérios,
turf{sticos), impressos,
revistas, receitas, jor-
nals, letras de cangdes,
posologia de medicamentos,
cartas antigas, cangdes
populares, um ou dois ma-
nuais.

Com menos do que habi-
tualmente despende uma
turma Iinteira a adquirir
manuais, pode constituir-
-s8e um fundo de maneio que
permita comprar jornais e
revistas nacionais e es-
trangeiras, por exemplo,
um ou outro livro (ou ain-
da "negociar” com uma bi-
blioteca pfiblica um siste-
ma de empréstimo diferente
do habitual).

Todos estes materiais
podem ser progressivamente
explorados e convergir pa-
ra temas previamente de-
finidos (sistematizfveis
por um jornal de turma em
primeira instidncia, e fa-
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zendo parte de um projecto

escolar
comunidade de-

de dinamizagédo
alargado 3
pois).

Retomando o problema do
método — & claro que este
deve existir mas na medida
em que baseado num pro-
jecto de trabalho prévio,
pelo menos parcialmente
negociado com os alunos.
Negociar, como?

. Estabelecendo, de au-
la para aula, pressupostos
de trabalho muito claros,
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resultantes de consenso;

. Concebendo colectiva-
mente as estratégias es-
truturadoras e os produtos
a desenvolver;

. Avaliando a par e
passo o curso do trabalho
(sem esquecer no entanto
que nio basta dizer "faz",

€& necessirio dizer “como
se faz");
. Preparando os traba-

lhos no sentido de um pro-
duto final, transmissfvel.

Esta forma de trabalho
tem evidentemente vanta-
gens e desvantagens; por
um lado, permite a renta-
bilizagdo dos saberes in-
dividuais dos alunos e das
suas expectativas, a uti-
lizag¢do miltipla de mate-
rials (textos literlrios e
nio-literfrios andam a
par), bem como a transmis-
sdo - explfcita e implici-
ta - de grande extensdo de
contefdos.

Exige no entanto, por
outro lado, um grande tra-
balho de concepg¢do, a fase
de preparagdo com os alu-
nos pode ser demorada, e o
processo de avaliagdo &
sem dGvida mais trabalhoso
dado que tem que passar
por uma permanente obser-
vagdo focalizada de cada
um dos alunos.

. Uma proposta de trabalho

A proposta de trabalho
que se segue & uma pritica
intercultural possfivel e
nio a Gnica; deriva da re-
flexdo e adequagdo a um
pGblico restrito de carac-
terfsticas nio generalizi-
vels. Trata-se de uma su-
gestdo ndo afirmativa,

apenas infirmivel. Aponto
estas referénclias porque
tenho a consciéncia de que
o Interculturalismo tende
a tornar-se uma moda sem
que por 1isso merega ser
ignorada ou rejeftada. Uma
moda ndo & sb por si per-
niciosa, pode mesmo assu-
mir uma dinfmica 1inespe-
rada e trazer ao de cima
motivos de reflexdo e in-
tervengdo nao suspeitados,
Reservemo-nos a autono-
mia de retirar das expe-
riéncias apenas aquilo que
para cada um de nds seja
pertinente em fung¢do dos
espagos de aprendizagem em
que nos movimentamos.
Supondo que querfamos
utilizar na aula (de Fran-
c&s nfvel 2, por exemplo)
uma base temitica como "A
alimentagdo”, suficiente-
mente 1inocente para ndo
envolver demasiado os alu-
nos & partida (uma tensdo
emocional & volta de cer-

tas questdes &, penso,
prejudicial, dado que ha-
veri tend&ncia por parte

dos alunos a munirem-se de
respostas que correspondam
ds expectativas do profes-
sor).

Actividades possiveis:

1.

l1.1. Resposta a um
questionfirio (elaborado
pelo professor) com per-
guntas como:

Comer - para que serve?

- do que gosto
mais

- do que gosto
menos

- na minha famf{-
1ia pensam todos
como eu?

- 08 portugueses

em geral sdo como
nés 18 em casa?

- 0 que deve do-
minar na alimen-
tagdo?



- 0 que & comer
bem ou mal

- os portugueses
comem bem ou mal?
- antigamente as

pessoas passavam
mals tempo na co-
zinha. Porqué?

- as avds cozi-
nham como as
mides?

- elas sabem re-

ceitas antigas?
- ainda as usam?
~ quando? (...)

1.2. Troca de respostas
(a2 e2); abes4 - comm
pletar com informagdes mG-
tuas - transmistir aos ou-
tros um perfil possfvel.

1.3. Sistematizar (no
quadro, num  jornmal...)
questdes fundamentais:

Caracteristicas
Regionais Nacionais

1.4, Completar com 1in~

formagdes posteriormente
recolhidas (em casa, na
rua).

1.5. Procurar e reco-
lher receitas ilustrativas
da reflexfio j4 feita -
sistematizar qualidades
dominantes ao nfvel do vo-
cabulirio, da sintaxe, da
morfologia (trabalhar - em
grupo ou 1individualmente,
de acordo com a vontade de
cada aluno - com dicion§-
rios, gramiticas, ma-
nuais...)

Organizar por exemplo
um ficheiro de turma com
exemplos e regras.

2.
2.1. Trabalhar sobre
recef tas francesas e arti-

gos de jornais e revistas
francesas sobre alimenta-
¢80 (ndo devemos ter a
preocupagdo de escolher
textos ficels mas apetre-
char os alunos para uma
pesquisa especffica (ex:
86 vocabuldrio - alimentos
- base, legumes, temperos;
sb verbos; etc.)

Todos os produtos e ma-
teriais devem figurar de
modo visfvel e facilmente

utilizlvel por todos.

2.2. Elaborar produtos
a divulgar: um jornal de
turma (que pode derivar

para um jornal de Escola),
cartas (a solicitar infor-

magdo complementar junto
de organismos culturais
franceses, belgas, cana-

dianos...), pequenos arti-
gos, recolhas (de poemas,
de textos 1literfrios, de
cangdes...), colagens,
mensagens  publicitirias,
ficheiros, expansdo de
textos, construgdo deriva-
da de receitas (recefita
para ser um cantor de su-
cesso), gravag¢des, etc.

3.

3.1. Divulgar trabalho
junto da comunidade, nome-
adamente através dos en-
carregados de educagdo e
no sentido de dar a conhe-
cer o trabalho da Escola,
motivando ao mesmo tempo
para possiveis acg¢des de
colaboragéo.

Este esquema de traba-
lho & o esbogo de uma pla-
nificagdo a que terfamos
que acrescentar muitos ou-
tros pormenores se em si-
tuagdio de aula, nomeada-
mente no tocante d& defini-
¢do precisa de tarefas e
seu controlo. HA estraté-
gilas que 86 em face de um

muito bom conhecimento do

pGblico que temgs podem
ser especificadas.
Refira-se a = tftulo de

conclusdo que a escolha de

tema aqui proposta fol
aleatbria; procurou-se
apenas dar achegas para
uma reflexdo sobre ques-

tdes pedagbgicas de ficil
aplicabilidade.

Em ocasies futuras,
contamos aprofundar pro-

blemas, nomeadamente no
tocante & adequagdo do

trabalho de projecto ao
ensino de 1lfnguas.

* Assistente na E.S.E.P.
* Bolseira do INIC
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UMA TURMA QUE VALEU A

tazul ¢ amarelo
igual a verde P B :

Antbnio Martind Coutinho *

Nos principios de Abril tidiana e desencadear uma
de 1985, enchi uma parede saudivel polémica em torno
do ftrio da Escola Prepa- daqueles trabalhos.
ratéria de Portalegre com Para 1isso, elaborei
25 ¢rabalhos de pintura culdadosamente um texto e
dos alunos de uma turma. um titulo que me pareceram
Mais do que o acto, vulgar adequados (leia-se: provo-
e quase ritual, de expor catbrios) e afixei-os jun-
nyma escola a obra af pro- to das pinturas. A partir
dyzida, pretendi outros da fotografia do conjunto,
Objectivos, entre os quais pude agora reconstitulr o
0 de sacudir a rotina quo- que escrevi entio:

Uma Turma Vista Pela Penha

Pareceu-me este o tituldo mais apropriado para esia
exposLgao dos 25 trabalhos que outrnos tantos alunos da
turnma D do 2. ano executaram necentemente.

Cada um contaibuiu com a sua produgGo, interpretan-
do de foama padpria aquilo que a Seara da Penha nepresen
tava para 4. ,

Muito mais significativa do que os poamenores indi-
Viduals que distinguem cada trabalho ( o grafismo, a téc
hica, © acabamento, o equilibrio "estético", o "feito" 7,
nessalta uma nitida capacidade global de utilizan a pin-
tuna ¢Oomo um instrumento pessoad apto @ expressdo de 4sen
timentos e @ comunicagdo de perncepg¢ies.

E44 uma tunma capaz de provarn que a Educagdo Visual
vale a Penlhla.

* Qrientador Pedagbgico na
E.S.E-P.
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Naturaljente, @ discus-
sdo estalg,, yltrapassando
os habituays 1imi tes mor-
nos da pupa contemplagdo
estética, projectando-se
no confrojto de algumas
teorias pegagbgicas e da
comunicagd,,

Aqui fycou fortemente
implicada 4 experiéncia
ICAV, um ppojecto oficial-
mente patrycinado e desen-
volvido no gmbhito da comu-
nicagdo ed cativa. A sua
teoria/pré ica assenta no
postulado 4a autonomia, da
criatividaje ¢ da 1inter-
vengdo crigica do recep-
tor/emisso, quanto ds men-
sagens copupnicativas em
geral, ve,po-icbnicas e
audiovisuayjg em particu-
lar.

E minha prgfunda con-
vicgdo que, pyito mais do
que as syas aquisigdes de
natureza ticnica ou plés-
tica, foi 5 assimilagdo
vivencial jos fundamentos
da doutrir, ICAV que for-
neceu dqugjes 25 miGidos e
miGdas (h& dois anos inte-
grados na experi8ncia) a
capacidade para produzirem
- perante , prgprio modelo
"ao vivo" - 25 trabalhos
tdo distirtos na sua uni-
dade, tdo ynog na sua di-
versidade e, sobre tudo,
tdo persorylizgdos na sua
descomplexyda autenticida-
de.

Quando tydo entdo pas-
sou - se yg]lguma vez estas
coisas pagzam pesmo! - de-
volvi & turm@ as suas
obras, terjo-as antes fi-
xado em qjapogitivos para
0 meu arqujyo pessoal.

Dois arpg depois sur-
glu, com ¢ desafio do Dia-
porama 87 - fpestival In-
ternaciongj de Portalegre,
a oportuni jade de utilizar
o materigy recolhido e,
mais do que {sso, renovar



a "provocagdo”.

Tratava-se, agora, de
recontar a histéria: do
verbo-icbnico da exposigdo
mural ao audiovisual do
diaporama, mudava a 1lin-
guagem formal que, recupe-
rando as imagens, 1lhes
acrescentaria a dimensdo
do som, o fascinio do
ritmo, a narratividade da
sequéncia temporal.

0 apoio dispensado pe-
los responsiveis da
E.S.E.P. 4 iniciativa e os
recursos materiais e téc-
nicos postos & minha dis-
posi¢do proporcionaram a
concretizagdo do projecto.
E assim surgiu o diaporama

"Azul e Amarelo 1igual a
Verde".

Neste permanece, in-
tacto, o espirito ICAV: a
assumida responsabilidade
da escolha, o culto cons-

clente da pesquisa, o ris-
co da 1inovagdo, o cré&dito
de confianga em nbés prd-
prios.

O diaporama &, na minha
opinido, pega fundamental
no mundo dos audiovisuais.
Entre o cinema e o video,
ele oferece uma estrutura
disponfvel, uma complexi-
dade acessivel, uma mani-
pulag¢do apetecivel. Creio
que, nos dominios da ani-
magdo cultural e pedagbgi-
ca, nenhum outro meio po-

deréd facilmente suplanti-
-lo.
Nesta reconstrugfo de

uma mensagem J4 diversa e

anteriormente esbogada,
procurei jogar simbolica-
mente com a interacg8o de

quatro temas fundamentais:
a Penha como modelo de ex-
-1ibris da cidade, a Esco-
la como ponto de partida e
de encontro, a Turma como
conjunto de distintas per-
sonalidades e os Trabalhos
como fulcro de uma dialéc-
tica sociopedagbgica cujos
p6los sfo o conservadoris-
mo e a liberdade, a sujei-
¢80 e a autonomia.

Através da combinatbria
destes temas e suas va-
riagdes, fol montada uma
estrutura narrativa onde
se tentou manter um cons-
tante diflogo entre o real
e o imaginirio.

Procurou-se que a mon-
tagem contivesse um sen-
tido aberto, apto a mGlti-
plas interpreta¢des sem
atraligoar o essencial, no
respeito pelas caracterfis-
ticas do diaporama como
vefculo privilegiado ae
comunicagdo. Creio que as-
sim o entendeu o JGri do
Festival ao atribuir 2
obra a medalha de ouro da
Federagdo Internacional de
Arte Fotogrifica.

Ultrapassando a prbpria
satisfagdo pessoal como
diaporamista - que presumo
legftima - considero tal
distingdo particularmente
significativa a virios nf-
vels:

- Como professor, pri-
vilegio o facto de ser
distinguida a finica obra
essenclalmente pedagbgica,
em confronto com muitas
outras de distintas carac-
teristicas;

- Como experimentador
ICAV, destaco o acolhimen-
to dispensado a uma mensa-
gem de 1liberdade, onde se

defende a saudivel revolta
contra as receitas insti-
tufdas e contra a manipu-
lagdo das vontades;

- Como elemento da Es-
cola Superior de Educag#o,
realgo o pGblico reconhe-
cimento da capacidade téc-
nica do seu Centro de Pro-
dugdo Audiovisual, respon-
sfvel pela montagem final;

- Como portalegrense,
saliento a counfirmagdo
"oficial” de que merecemos
0 Festival que a audicia,
clarividéncia e determina-
¢80 de uns quantos conse-
guiu aqui realizar em
1981, repetir em 1985 e
1987, projectando-o no fu-
turo.

Portalegre pode vir a
ser, de facto e de di-
reito, a capital portugue-
sa do Audiovisual, nomea-
damente do diaporama. En-
tre outras entidades, te-
rdo neste projecto uma de~
cisiva palavra o F.A.0.J.
e a E.S.E.P.

E também nbs, os que
acreditamos que a {imagem
nio prenuncia a morte da
palavra, os que sabemos
que o audiovisual ndo con-
duz & rejeigd#o do impres-
so. 0 diaporama aqui est4,
com mais forga do que nun-
ca, a provi-lo.

it
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PR( ECTO M NERVA

PORTALEGRE

Uma 1ideia inovadora que

A regido de Portalegre,
desfavorecida e, em muitos
aspectos, quase esquecida,
p8de ser, devido a um con-
junto de circunstincias
felizes, a primeira regifo
interior onde se implemen-
tou um projecto inovador,
na Area das Novas Tecnolo-
glas da Informagdo, para
utiliza¢#o dos meios 1in-
formiticos na escola.

Capaz de gerar mudangas
no préprio Sistema Educa-
tivo, o Projecto MINERVA
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chegou cedo ao

interior

Manuel Miguéns *

poderd ser
motor de

igualmente um
transformag¢des
mals vastas em toda a re-~
gido, dada a 1intervengdo
que detém na formagdo dos
jovens e as suas implica-
¢0es para o futuro.

Dai, a esperanga que a
Escola Superior de Educa-
¢30 de Portalegre e as ou-
tras institui¢des nele en-
volvidas depositam neste
projecto de permanente
inova¢do e renovagdo das

ac¢des educativas.

0 Comego...

As actividades com com-
putadores iniciaram-se, h4
cerca de um ano, em trés
escolas da cidade de Por-
talegre, dos ensinos Pri-
midrio, Preparatdério e Se-
cundirio. Assim, foram
utilizados compu tadores
como ferramentas auxilia-
res do ensino/aprendiza-
gem, em actividades esco-
lares e extra-escolares.

Com a integragfio da Es-
cola Superior de Educagdo
de Portalegre no Projecto
MINERVA, em ligag¢do com o

Departamento de Educag¢#o
da Faculdade de Cié&nclas
de Lisboa, desenvolveram-
-se ac¢les junto das esco-
las da cidade, no intuito
de catalizar um processo
de introdu¢do dos computa-
dores no ensino, numa

- perspectiva de renovagdo

da pratica pedagbgica.
Aliis, sendo o computador
uma inovagdo em si mesmo,
ele poderi contribuir lar-
gamente para uma mais vas—
ta renovagdo do prbprio
Sistema Educativo.
Privilegiando a apren~
dizagem pela descoberta,
desenvolveram-se activida-
des nas escolas, tanto na
sala de aula comc em am-
bientes informais, deu-se
atengdo & realizag¢fo de
projectos de alunos e pro-
fessores, valorizou-se a

* Coordenador do Projecto
"MINERVA" na E.S.E.P.



utilizagdo de
utilitirios como Bases de

programas

Dados, Processamento de
Texto e Desenho Livre, e
desenvolveram-se activida-
des de Programag¢do em Lin-
guagens LOGO e BASIC.
Entretanto, alguns ele-
mentos da Escola Superior
de Educagdo de Portalegre,
envolvidos no Projecto MI-
NERVA, encetaram estudos
sobre a problemAtica da
introdugdo dos computado-
res na escola e as suas
implica¢des para alunos,
professores e para a pro-
pria instituigdo escolar.

Curto Prazo

Conhecido o Plano de
Actividades do Projecto
MINERVA, publicado pela

Coordenagdo Nacional, e na
sequéncia do trabalho rea-
lizado no ano lectivo
1986/87, em Portalegre, o
Nicleo do Projecto MINERVA
da Escola Superior de Edu-
cag¢do de Portalegre pro-
pOe-se consolidar e alar-
gar de forma significativa
a sua acg¢do.

Deste modo, os traba-
lhos j& em curso na Escola
Primiria da Corredoura, na
Escola Preparatbdria de
Portalegre, nas Escolas
Secundirias de S. Lourengo
e Mouzinho da Silveira e
na Escola Superior de Edu-
cagdo de Portalegre, tém
em vista:

.Implementar a utiliza-
¢do do computador como
meio auxiliar de aprendi-

zagem, nas
sino Basico
encarado como
mento de
cola.

escolas do en-
e Secundirio,

um instru-
renova¢do da es-

.Fomentar a inovag¢do na
pritica pedagbgica e a
melhoria da qualidade do
servigo de éducagdo pres-
tado nas escolas do ensino
Basico e Secundéirio.

.Estudar as implicagdes
da introdugdo dos meios
informiticos no ensino.

.Fomentar a atitude do
professor como facilitador
da aprendizagem e animador
de pequenos grupos e de
trabalhos de projecto.

.Estimular no professor
e na instituigio escolar
uma dinfmica inovadora que
acompanhe a evolug¢do so-
cial e tecnoldgica do mun-
do actual.

Em termos gerais, pode
dizer-se que em 87/88 se
verifica uma significativa
expansdo das actividades
do Nficleo que envolveram
cerca de meia centena de
professores em colaboragio
directa, e com repercussio

!
A

o o

em meio milhar de alunos.

Tais actividades visam a
criagdo e a progressiva
melhoria de Centros Esco-
lares de Informi tica
(C.E.I.) nas escglas Pre-
paratdrias e Secundirias,

e a utilizagdo dos compu-
tadores nas salas de aula,
nas Escolas Primirias.

Nos Centros Escolares
de Informitica pretende-
se:

- realizar acgdes de
sensibilizagdo e formagio
sobre as possibilidades de
utilizagdo dos computado-
res.

=~ desenvolver projectos
por professores e/ou alu-
nos. -

- dar eventual apoio na
informatizagio de alguns
servigos administrativos
das escolas.

- — apoiar alunos ‘e pro-
fessores interessados em
utilizar meios informiti-
cos nra aula ou fora dela.

-~ desenvolver, para
alunos e professores, cur-
sos de 1iniciagdo e aper-
feigoamento, relativos a
utilizag¢do dos meios in-
formiticos (utilitirios,
linguagens de programagio,
etc.).
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- promover, com 08 pro-
fessores das diferentes
dreas, a avaliagdio do
software educativo dispo-
nivel.

Relativamente ao Ensino
Primfrio, as acgdes a de-
senvolver na sala de aula,
abrangem cerca de 300 alu-
nos dos primeiros 4 anos
de escolaridade e serfo
integradas nas actividades
lectivas normais, numa
perspectiva 1inovadora e
interdisciplinar, privile-
giando a linguagem LOGO,
os seus pressupostos edu-
cacionais, e o ambiente de
aprendizagem que lhe &
préprio.

A equipa do Nficleo da
E.S.E. de Portalegre, em
colaboragdo com o Centro
de Informitica, elaborari
diversos M6dulos de Forma-
¢do (de base e desenvolvi-
mento) em Utilitirios (Ba-
se de Dados, Desenho Li-
vre, Processamento de Tex-
to, Folha de C4ilculo), em
linguagem de programagio
(a linguagem LOGO) e em
rudimentos de Sistemas
Opera tivos; e promoveri um
conjunto de ac¢gdes de sen-
sibilizagdo/formagio, des-
tinadas aos professores
envolvidos no Projecto e
posteriormente alargadas a
outros professores dos di-
ferentes graus de ensino,
sobre as potencialidades
do computador como meio
auxiliar na educagdo.

Além disso, os docentes
da E.S.E. envolvidos no
Projecto MINERVA encetardo
estudos sobre as implica-
¢%es gerais da utilizagfo
dos meios informiticos no
ensino, enquanto os ele-
mentos de um grupo dedica-
do & Linguagem LOGO terdo
a8 seu cargo a produgdo e
melhoramento dos Médulos
de Formagdo em LOGO e a
escolha das estratégias
mals adequadas para o de-
senvolvimento dos conhe-
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-

cimentos

nesta linguagem
de programagdo e para a

sua aplicagdo sistemitica

na escola.

0 Futuro

Com a criagdo do Nficleo
do Projecto MINERVA da Es-
cola Superior de Educagio
de Portalegre e o conse-
quente aumento dos meios e
recursos disponfveis, as
ac¢des do Projecto na re-
gldo podem vir a abranger
novas escolas, fora da ca-
pital do Distrito, de for-
ma a descentralizar cada

vez mais as suas activida-
des.

Por outro lado, &€ dese-
jdvel uma cada vez maior
intervengdo de outras en-
tidades, ndo directamente
ligadas 8 escola, como se-
jam as Autarquias e as Em-
presas da regido.

A cooperag¢do com as es-
truturas municipais e em-
presariais deveriA ser im-
plementada a médio prazo,
sendo a “lei do mecenato”
um elemento facilitador de
uma nova relag8o que se
deseja frutuosa.



GULA DE PRSQUISK
ETNOGRAFICE T
FOLCLORICA

NOTA DE APRESENTAGAO

0 presente trabalho fol
elaborado para ser distri-
bufdo em ac¢des de sensi-
bilizag3o. Supde portanto
o encontro prévio de um
animador com um audit6brio
jovem ou adulto ao qual
seja apresentada a proble-
mitica de cardcter etno-
gr&fico e folclérico, a
importincia de investiga-
¢80 e tratamento de dados
e o contributo deste gé€ne-
ro de estudos para a com-
preensdo, em profundidade,
de uma zona.

Desejfvel e fitil serf a
exemplificag8io através de
documentos escritos, dia-
positivos, video.

M. Guadalupe T. Alexandre *

0 animador deveri pos-
suir conhecimentos de Et-
nografia e Folclore de ca-
rdcter geral (nio obriga-
toriamente da regifio a es-
tudar), estar em condigdes
de fornecer alguma biblio-
grafia e ter experiéncia
de "trabalho de campo™” -
facilidade de relacionagdo
com iletrados, simplicida-
de, capacidade de motiva-
¢d0 e condug¢do do diflogo,
perspicdcia para aprovei-
tar pistas sugeridas.

S6 assim poderi resol-
ver as dificuldades encon-
tradas durante a pesquisa
e recolha pelos elementos
que se propdem elaborar
monografias ou estudos mo-
nogrificos sob sua orien-
tagdo.

!

0 "guia de pesquisa”
admite criticas e adp-
tagdes por parte do anima-
dor que o utilize,e do in-
vestigador que a ele re-

corra.

Julgamos que poderi ser
Gtil, ainda que lacunar,
em qualquer parte do Pais,
se bem que determinados
exemplos que inclui tenham
uma marca regional perfei-
tamente visfvel.

Objectivos:

1 - Alertar para a urgén-
cia da 1investigagdo etno-
grifica e folclbrica;

2 - Veicular certos conhe-
cimentos gerais;

3 - Facilitar o trabalho
de recolha e tratamento de
dados através de orienta-
¢cdo esquemitica.’

Introdugédo

Sem querer estabelecer
distingdo entre Cultura
Erudita e Cultura Popular
afirmarei contudo que
qualquer cultura nacional
enrafza no Povo.

08 RomiAnticos compreen-
deram isto mno século XIX.
S6 que preferiram utilizar
os tragos populares nas
suas obras, dourando-os
pelo seu estilo.

Na nossa &poca, marcada
pelo clentifismo, deixamos
aos Poetas e Escritores o
jogo criativo da palavra e
& tempo de recolher, com-
parar, sistematizar ‘e de-
volver ao Povo aquilo que
€ pertenga sua em espe-
cial, e de oferecer aos
habitantes de toda uma zo-
na aquilo que a marca, que
explica o Presente. -

I

Alguns
gerais
Tomaz Ribas, em "Dangas

conhecimentos
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Populares”, volume
colecgdo Biblioteca Breve,
1983, afirma no 1. capftu-~
lo o seguinte:

"Popular”,
nal”, "Folclérico"”, “"Etni-

69, da

"Tradicio-~

co”, - els termos que ho-
je, quando aplicados a de-
terminadas expressdes,
particularmente ds artis-
ticas e espirituais, des~
pistam quem com elas de-
para, confundem, pouco
significam e quase nada
esclarecem,

Tentemos esclarecer:

“Popular” - "aquilo que
foi criado ou que teve a
sua origem no povo o0 que
agradar ao povo."

"Tradicional” - tudo
aquilo que tem uma origem
mals ou menos remota e foi
transmitido de geragdo em
geragido.

Diz a este respeito To-
maz Ribas:

"Outrora, o que era po-
pular era tradicional mas
nem tudo o que era tradi-
cional era popular; hoje
hi muita coisa tida como
popular que nio o &, nem &
tradicional.”

"Folclérico™ -  facto
tradicional nos meios po-
pulares.

"Etnico™ - caracteris-
tico de um pafs, de uma
raga.

Segundo o autor citado
nos Estados Unidos da Amé-
rica faz-se a distingdo
entre “dangas folclbricas"”
e "dangas étnicas”. Consi-
dera-se que “aquelas sido
as antigas dangas tradi-
cionais de um povo evo-
lufdo e estas dangas pré-
prias de um povo primitivo
ou as mais arcaicas dangas
de um povo evolufdo”.
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Delimi tando o
campo

Cié&ncias Humanas:

Antropologia
Etnologia
Histdria
Sociologia
Psicologia

Antropologia - estudo
das ragas e das populagdes
humanas do ponto de vista
fisico.

Etnologia - teoria ex-
plicativa geral dos factos
propostos pela Etnografia,
a Lingufstica, a Antropo-
logia, o Folclore etc.

nosso

Etnografia - estudo
descritivo das institui-

¢0es e dos factos de civi-
lizagédo dos povos ou
etnias.

Folclore -~
conjunto de tradig¢des es-
pirituals e sociais ex-
pressas em provébios, con-
tos, cangdes oragdes que
permanecem num povo €vVo-—
lufdo, numa classe social
ou num estrato social evo-
lufdos.

"S6 os povos e
tratos sociais
tém folclore. As socieda-
des e os povos primitivos
ndo tém folclore tém a sua
prépria cultura®,

estudo do

0s es-
evoluidos

III
Conhecer uma terra

Ndo & passar por ela,
nem mesmo orientar-se per-
feitamente nela ou apre-
clar meia dfizia de espe-
cialidades gastronbmicas
que a caracterizam,

Conhecer uma terra. im-
plica localizd-la geogra-
ficamente e na globalidade
de uma zona, interpretar a
paisagem envolvente e a
urbana compreender os h&-
bitos, as crengas, os es-

quemas de vida dos
habi tantes.
E & assim que hi sempre

um Portugal desconheci-
do...

seus

v

A descoberta dum Povo

Atendendo a que qual-
quer pequena aldeia bem
explorada pode dar um 11-

vro impresso de pelo menos
2 centenas de piginas,
aconselha-se, em caso de
falta de disponibilidade,
a escolha de um assunto
segundo o 1interesse que
mereg¢a ao investigador, ou
segundo a ameaga de extin-
¢do.

Moinhos, velhas
trias caselras,
zag¢do de velhas
¢O0es agricolas
tos prestes
-se.

indls-
a organi-

explora-
sdo aspec-
a eclipsarem-

'
Que fazer?

1 -~ Monografia
Terra.

2 - Estudo monogrifico
de um ou virios assuntos.

duma

VI

MONOGRAFIA
(Um esquema possfvel)

A)

1. Prefacio

2, Situagdo do povoado
- Provincia, regido, pro-
ximidade ou afastamento da
capital de Distrito, da
fronteira, etc.

3. Morfologia do solo.

4. Clima e hidrografia.

5. Estradas e caminhos.

6. Principais aspectos
histbéricos.

7. Fontes de riqueza.

8. Populagdo -~ nfimero
de habitantes e principais



le tem estiio, ele tem charme, ele tem ... uma maneira muito espe-
cial de se adaptar & sua personalidade
Chama-se Fiesta e faz parte das vidas mais interessantes.
Ja o conhece? Entdo sabe que ele alia o conforto e a economia
a uma agilidade que faz da condugao uma festa.
A caixa de 5 velocidades e o banco rebativel assimetricamente
aumentam a sua versatilidade.
Quer seja desportivo ou requintado, ha um Fiesta para si: 10 C, 11 CL, 1.1 Ghia,
14 S, XR2, ou o novissimo 1.6 Diesel na versdo CL. um recordista em consumo
(apenas 38 litros a 90Km/hora).
Venha vé-los no seu Concessionario Ford e diga também: «Fiesta! Leva-me contigo. .«

Ford  E mais facil escolher methor

SALAO DE EXPOSIGAO: Praga do Municiple, 1214 Telagramas: Almwou‘t
ESCRITORIO E PEGAS: Rus 17 de Maie, 88 Telefones Mz:;:e
OFICINA E ESTAGAC DE SEAVIGOS: FL 11 do Male, 84 1 100 7300 PORT.

APARTADO 108 7301 PORTALEGRE CODEX
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ocupag¢des.

9. Classes sociais se-
gundo a perspectiva dos
habi tantes.

10. Tipos de habitagdo
segundo o clima e a dispo-
nibilidade financeira.

11. Existéncia ou ndo

de Igrejas (de qualquer
credo).
B)
ETNOGRAFIA

1. Agricultura.

Divisdo da proprie-
dade e organizagdo
agragria.

Alfalas.

Carros e outros

meios de transporte.
Principais trabalhos
sazonals.
Criagdo de gado.
2. IndGstrias tradicio-
nais:
a) Tecelagem.
b) Cestaria.
¢) Olaria.
d) Fabrico de vinho.
e) Fabrico de queijo.
f) Fabrico de azeite.
3. Vestuirio

4. Religides e supers-
tigdes.

5. Doengas e remédios
caseiros.

6. Festas, dangas, jo-
gos.

7. Costumes especiais

referentes ao nascimento,
casamento e morte.
8. Alcunhas.

C) Folclore
PROFANO

1. Provérbios
2. Adivinhas.
3. Contos.

4, Lendas.

5. Cangdes prbprias de

certos trabalhos.
RELIGIOSO

6. Oragdes em verso ou
prosa.
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7. Cangdes (de
etc.).
8. Bengidos.

Natal

D) O Homem - fisionomia
e concepgdo da vida.

VII
ESTUDO MONOGRAFICO

E indispensivel o co-
nhecimento da zona, em ge-
ral, para se poder delimi-
tar o trabalho.

Exemplos de
estudar:

1. As
Sever.

assuntos a

azenhas do rio

2. Lendas de Mouros.

3. A apanha da azelito-
na, etc.

0 desenvolvimento de
cada um destes temas pode
revelar pequenos mundos.

Exemplifiquemos com:

A cultura do trigo.

Esquema possivel:

1. Descrigdo da zona
considerada.
2. Regime agririo -

herdades, quintas (Toponi-
mia).
3. Sementeira - dos

arados de pau ao tractor.
4., Monda - do trabalho
manual (&poca cangdes proé-
prias) i monda qifmica.
5. Ceifa - dos ranchos

(h&bitos, cangdes, migra-
¢8es) ao presente.
6. Debulha - da “pata

de besta” A& ceifeira -de-
bulhadora.

VIII
Como fazer?
A) Conhecimento da Re-

gido

1. Regido conhecida -

nio hA normalmente
culdades quanto 3 insergdo

difi-

no meio, mas ao facto de
se estar habituado ao fa-
lar do Povo faz esquecer

aspectos lingufsticos im-
portantes.

2. Regldo desconhecida
- a Jinsergdo no meio &
mais diffcil, mas as ca-
racterf{sticas linguisticas
s8o facilmente notadas.

B) Insergdo no meio

0 investigador deveri:

1. Dar virios passeios
pelo agregado populacional
e arredores ou permanecer
af alguns dias.



2. Contactar, no caso
de uma aldeia, com o p4i-
roco, o professor primi-
rio, os elementos do grupo
folclérico que existir, a
autarquia, o dono do café
ou taberna mais frequenta-
dos.;

3. Ndo esquecer a pos-
sfvel existéncia de estu-

dos j& efectuados sobre a
zona a explorar, sejam
elas de cariacter histdri-

co, monogriafico ou 1lin-
gulstico pois a sua con-
sulta ajudd-lo-3a a delimi-
tar o seu proprio trabalho
e poderid enriquecé-lo;

s ; ‘ -

4. Explicar de maneira
clara e simples o que pre-
tende, sublinhando o valor
da Cultura Popular e afas-
tando qualquer hipdtese de
troga da sua parte;

C) Os Informadores

1. Dar-se-a preferéncia
a analfabetos ou pessoas
com escolaridade minima.

2. Interessa um casal
(ou um homem e uma mulher)
entre os 50 e os 65 anos.

O homem, em geral, mos-
tra-se mais informado so-
bre aspectos meteorolédgi-
cos, culturas, negbcios,
etc.; a mulher mais apta a

indGstrias

informar sobre
caseiras, assuntos ligados
ao casamento, morte e cla-
ro esti d maternidade.

3. Outros informadores
poderdo ser ouvidos como
complemento. :

4. 0 1investigador ndo
deve "prender" os seus in—-
formadores. Por vezes, sdo
pessoas que ainda traba-
lham e ndo querem ser in-
terrompidas. Devem ser
acompanhadas na horta, no
quintal, na cozinha, etc.

D) Método e Técnica
confianga

1. Ganhar a

dos habitantes e dos 1in-

formadores que vierem a
ser escolhidos & impor-
tante. Os primeiros con-
tactos sdo decisivos.

2. No caso de terra
desconhecida a apresenta-
¢do do 1investigador aos
informadores deve ser fei-
ta por pessoa influente
que tenha compreendido bem
0 que pretende fazer-se.

3. Iniciada a 1investi-
gag¢do deve explorar-se ao
midximo a conversa¢do livre
da qual se podem fazer
gravagdes que facilitarido
a organizagdo de dados.

Deve evitar-se a per-

gunta directa, estilo en-
trevista, que normalmente
desorienta os ilgtrados.

E preferfwvel propdr um
tema amplo e 1r pedindo
explicagbes @ medida que a
exposi¢do avanga ou depois
do informador acabar.

Exemplo: se o0 assunto
for o "monte™ & fiacil ob-
ter informagdes pormenori-

zadas sobre dependéncias,
animais, alfaias agrico-
las, etc.

4. £ muito Gtil venti-
lar antecipadamente os as-
suntos a tratar com pessoa
letrada e que conhega bem
o melo pois 1sso ajudard a
orientar a conversa.

Feita a recolha & con-
veniente verificar com
essa mesma pessoa a verda-
de das afirmagdes.

5. Ao fim de cada etapa
de trabalho proceder-se-4
d organizag¢do dos elemen-
tos por vezes muito ‘dis-
persos, de maneira a poder

estabelecer os capftulos
da futura obra.
BIBLIOGRAFIA
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NTERVENCAO N0

\[E
EDUCAGAO

-~ VIUAL

Isabel Cottinelli Telmo *

0 processo de ensino/
/aprendizagem nas disci-
plinas da frea das Expres-
sles Artisticas tem como
finalidade principal de-
senvolver a percep¢io e as
formas de expressfio, isto
&, contribuir para que o
aluno desenvolva a sua
sensibilidade e percepcio-
ne o que o mefo lhe trans-
mite, desenvolvendo simul-

QUALIDADES DO
A——> MEIO

Interacgdo

INDIVIDUO

Formas de
representagdo
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EXPERIENCIAS — g

-

taneamente o potencial
criativo para comunicar de
uma forma expressiva.

E na interacg¢do com o
meio que a crianga se de-
senvolve e aprende. S3o0 as
experi@ncias que vail tendo
que lhe proporcionam a
formagdo de ideias, a des-
coberta de conceitos, a
criacdo de sfmbolos.

Formag¢do de
concei tos,

criagdo de
sfmbolos

Utilizagdo de formas

exteriores de repre-
sentagdo

Ao ouvir, sentir e vér,
percepciona o que ouviu,
sentiu, viu...

E como, segundo Rudolph
Arnheim, "Percepgdo e pen-
samento necessitam um do
outro, completam-se nas
sua fungdes” a crianga
pensa no que ouviu, viu ou
sentiu.

Para comunicar o que
sente e sabe, ela fala,
desenha, danga, canta,

pinta ou esculpe.
Ao fazé-lo, o pensamen-

to estd 1ligado ao senti-
mento tal como as activi-
dades intelectuais estdo

ligadas 3s sensoriais.

Ao comunicar, vai enri-
quecendo os conceitos ad-
quiridos e criando novas
ideias e simbolos.

£ na interacg¢do com
ideias, melos e materiais
que a crianga aprende a
representar o que a rodeia
e o que imagina,

Por sua vez, as formas
que representa, produto da
sua criatividade e da sua
sensibilidade, contribuem
para o enriquecimento do
ambiente e tornam-se parte
das qualidades do meio.

Estando estes princf-
plos na base dos currficu-
los de Educagdo Visual e
Expressio Visuo-Plastica,
o professor deve té-los
presentes na prepara¢do do
ensino/aprendizagem, qual-
quer que seja o método
utilizado. Se as experién~-
clas que propde aos alunos
ndo lhes proporcionarem
uma reflexio que permita
integrar os contefidos da
disciplina, 1limitar-se-do
a ser simples manipulagdo
de ma teriais ou mera
aprendizagem de técnicas.
Quer o currfculo seja cen-
trado nas necessidades so-
clais quer no desenvolvi-
mento da criang¢a como pes-
soa, hd sempre conhecimen-



tos a transmitir e a serem
assimilados conjuntamente
com atitudes que se pre-
tendem vér desenvolvidas.

0 saber fazer (as expe-
riéncias) resulta no saber
(aquisigdo de conceitos) e
no saber ser (desenvolvi-
mento de atitudes).

Para se construir como
ser humano, a crianga pre-
cisa de descobrir valores
e integrar conhecimentos e
o professor, tal como os
outros educadores, tem um
papel importante nessa
descoberta. Ele & o promo-
tor de experiénclas e o
fornecedor de meios que
facilitem o desenvolvimen-
to pessoal (um currfculo
centrado nos interesses do
aluno) e social (um curri-
culo centrado nos interes-
ses da sociedade) e permi-
tam a aquisigdo de técni-
cas e conhecimentos. Ensi-
nar contefidos ndo signifi-
ca necessariamente encher
a cabega da crianga de co-
nhecimentos desnecessfrios
nem & incompatfvel com a
aquisig¢do de atitudes de-
sejavels.

Atitudes e conhecimen-
tos devem estar presentes
como contefidos de aprendi-
zagem,

Estd implfcito e expli-
cito nos objectivos gerals
dos programas do Ensino
Preparatdério que as expe-
riéncias a propor ao aluno
deverdo dar lugar simulta-
neamente ao desenvolvimen-
to de atitudes de sociali-
zagdo e 34 aquisigdo de sa-
beres.

No programa de Educagédo
Visual aconselha-se o pro-
fessor a fomentar acg¢des
de {ntervengdo no melo,
nas quals o aluno, além de
consciencializar o seu pa-
pel como elemento da comu-
nidade, teri oportunidade

de integrar conteflidos pro-
gramiticos especfficos da
frea., Os objectivos gerais
da disciplina deverdo es-

tar presentes na elabora-
¢d0 das chamadas "unidades
de trabalho® termo utili-
zado no programa por ser
mals abrangedor que unida-
de didactica. Por sua vez
estas unidades terdo
objectivos decorrentes da
temitica a abordar e que
serdo mais especificados
no decorrer do trabalho. O
professor e os alunos te-
rdo que ter sempre presen-—
te o que querem fazer e
para qué e nio se esquece-
rem que o estdo a fazer
numa disciplina de expres-
sio/comunicagdo visual.
Muitos professores de
Educagdo Visual, ao longo
de vArios anos, té&m levado
a efeito, com os seus alu-
nos, louvAveis e bem suce-
didas ac¢Bes de animagdo
no meio, conseguindo con-
jugar esforgos, ndo sd dos
elementos da escola como
também de virios membros

da comunidade, comunicando
o seu entusiasmo 8s crian-
¢as e & populagdo. Certa-
mente que essas acgdes
ir8o desenvolver nos alu-
nos as atitudes . socials
que v8m expressas nos ob-
jectivos do programa. Nido
tenho dfividas que a maio-
ria das pessoas se diver-
tem e que & um contributo
importante para tornar a
escola um local agradivel.
No entanto, por vezes,
arrebatados pela animagdo
conseguida, alguns deles
esquecem~se da reflexio
necessfiria ao processo de
criagdo e de integragdo
dos contelidos especificos
da 8rea disciplinar. E ao
avaliarem a acg¢do relati-
vamente ao impacto que
causou na populagdo des-
cuidam processos e produ-

tos como objecto de ava-
liagdo.

E 1indispensfivel que,
além de definirém os ob-
jectivos "daquela™ unidade
(e ndo os que devem estar
presentes em todas) os re-
lacionem com os conte(idos
(conhecimentos e atitudes)
e que durante e no fim do
trabalho vejam o que fol
conseguido relativamente a
eles. E descubram ainda
quais os resultados ex-
pressivos, ndo expressos
nos objectivos, mas que
resultaram das actividades

empreendidas.

A avallagdo de proces-
sos e produtos, a auto-
avaliacgdo, consti tuem,
elas prbprias, conteldo a
integrar. .

Em suma, & necessirio

que o professor, seja qual
fdr a teoria subjacente &

sua pritica pedagbgica te-
nha um fio condutor que
lhe permito saber sempre
para onde val e como vai e
o que fez para poder levar
os alunos a uma acg¢do/re-
flexdo culidada e constan-
te, Incidente nos contefl-
dos disciplinares. De ou-
tro modo, a interveng¢do no
meio & 1louvivel, & diver-
tida, mas, se calhar, ndo
& ensino/aprendizagem de
Educagdo Visual...

* Membro do Conselho Cien-
tffico da E.S.E.P.
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05 RETABULOS |
MANEIRISTAS DA SE

CATEDRAL DE
PORTALEGRE

I - Introdugdo

A S& Catedral de Porta-
legre, cuja construgdo se
infciou em 1556 segundo
traga e direcg¢do arquitec-
tébnica de Afonso Alvares,
€ ndo 85 uma das mais ca-
racterfsticas "igrejas-sa-
150" do Renascimento tar-
dio que subsistem no pafis,
como também um inestimivel
museu de pintura e talha
maneirista, devido aos di-
versos retibulos dos sécu-
los XVI e XVII que perdu-
ram nas suas capelas.
Além do retibulo que orna
a capela-mor e &, em
termos artfsticos, a pega
mais cuidada, também as
capelas de Nossa Senhora
da Luz, de Nossa Senhora
do Carmo, do Santfssimo
Sacramento, de S3o Pedro,
do Senhor das Chagas, do
Santo Jesus, de S#o Cris-
pim e S#o Crispiniano, e
de S3o Mauro, preservam 0s
seus retibulos de marcena-
ria lavrada
painéis pintados, dentro
dos padrdes tridentinos do
Maneirismo italianizante.

Ao todo, subsiste um acer-
vo impressionante de no-
venta e seis pinturas, to-
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envolvendo ’

Vitor Serr3o *

das executadas sobre ma-
deira e cronologicamente
situivels entre cerca de
1582 e cerca de 1630, pro-
dugdio de oficinas de Lis-
boa e de Badajoz (nos ca-
sos de melhor qualidade),
ou de Coimbra e de Porta-
legre (nos restantes). O
Maneirismo {taliano, esti-
lo internacional e domi-
nante na Penfnsula Ibérica
desde meados do século
XVI, predomina com maior
ou menor fidelidade nesta
centena de painéis, que na
disperidade de pincéis en-
volvidos afirma a dominin-
cia de um gosto afectado e

teatral, ali&s plenamente
de acordo com as normas
rigidas e doutrinais da
Contra-Reforma militante,
reflectindo a 1deologia
dos cfrculos 1intelectuais
responsfiveis pelas enco-

mendas, o cfrculo dos bis-
pos D. André de Noronha
(1560-1581), D. Frei Ama-
dor Arrais (1582-1597), D.
Diogo Correia (1598-1614)
e D. Rodrigo da Cunha
(1616-1619), a quem se
deve o essencial das deco-
rag8es internas da S& por-
talegrense.




E através do fiel rela-
to que nos deixou o Fadre
Diogo Pereira Sotto Maior,
capelio da S& no seu
"Tratado da Cidade de Por-
talegre” (1619), e bem
assim do fundo manuscrito
do cartdério catedraliceo,
organizado devido aos bons
esforgos do senhor Cdénego
Aaacleto da Silva Martins,
que podemos acompanhar a
sequé&ncia das obras, ini-
ciadas pelo primeiro bis-
po, o castelhano Frei Ju-
1130 de Alva (1556-1560),
e dirigidas de empreitada
pelo mestre pedreiro Jodo
Vaz, que levou & pritica
as tragas da imponente
"hall church” delineadas
pelo arquitecto régio
Afonso Alvares. Em 1572,
cerradas enfim as abbbadas
das naves, foram as obras
de decoragdo intestina
que, num ritmo moroso, co-
megaram a ser planeadas. O
pintor badajocenho Fran-
cisco Florez (actividade
conhecida, 1543-1594) foi
chamado para dourar e pra-
tear as magas dos capitu-
lares do bedel da S& (em
1571), e para fazer outros
servigos do seu mester,
incluindo, provavelmente,
a pintura do retAbulo das
Chagas. Cerca de 1582-85 &
a vez de ser chamado o cé-
lebre pintor Luis de Mora-
les, el Divino (c.1515-
¢.1590), para pintar o re-
tdbulo do Carmo, segundo
pudemos comprovar recente-
mente. Entretanto, 1inicia
a sua actividade na S& o
mestre entalhador e escul-
tor Gaspar Coelho (act.
1571-1605), considerado na
documentagdo coeva “"magi-
nirio e mestre que foy
desta arte principal nes-
tes tempos neste Reyno", e
que era artista protegido
do bispo D. Freli Amador
Arrais; Coelho foi o res-
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ponsivel da marcenaria la-

vrada e da escultura ma-
neirista do grandioso re-
tdbulo da capela-mor

(1590-1592), do mesmo modo
que terd feito também, de
suas mios, os retibulos da
capela do Carmo e de Nossa
Senhora da Luz, da banda
do Evangelho da igreja da
Sé. Poucos anos volvidos,
cerca de 1595, o culto
bispo-escritor mandava vir
de Lisboa alguns dos me-
lhores pintores entdo
activos na capital para
executarem as tibuas do
altar-mor, com predominin-
cia para Ferndo Gomes,
pintor régio de Filipe II,
que fol o responsivel pela
parte essencial do retidbu-
lo. Na transig¢do do século
XVI para o XVII, outros
pintores de Lisboa - Diogo
Teixeira, Antdénio da Costa
e Cristovio Vaz -, e de
Coimbra - Pedro Alvares
Pereira -, intervém na
execu¢do dos restantes re-
tabulos para as capelas
lateralis, presumindo-se
que mestres estremenhos

possam tamhém ter intervi-
do em algumas dessas em-

preitadas, sobretudo no
retibulo de S3o Mauro (c.
1620-30), que & o mals
tardio.

A falta de "Livros de

Receita e Despesa”™ da Sé
(apenas subsistem no ar-
quivo capitular os livros

de 1602/1603, de 1618/
/1619, e posteriores a
1642/1643), bem como de
livros de protocolos nota-
riais de Portalegre (con-
forme pudemos verificar no
Arquivo Distrital com o
senhor Dr. Ladislau Fi-
gueiredo e Silva, seu di-
nimico director), dificul-
ta um conhecimento mals
exacto sobre o historial
destes retibulos e sobre
os pintores, douradores,
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escul tores
neles envolvidos. O que se

entalhadores e

apurou j4, porém, ni3o sd
por via da informagdo do-
cumental como, sobretudo,
pela anflise estética e
estilfstica das pegas,
permite um renovado olhar
sobre este conjunto es-
plendoroso de altares, que
enobrecem o patrimbnio de
Portalegre e, muito espe-
cificamente, a Hist6ria da
Arte portuguesa.

IT - O Retibulo da capela-
mor

" 0 retibulo da capela-
mor é, como se afirmou, o
conjunto de malor impor-
tincia artistica. E devido
ao Bispo D. Frel Amador,
que nele gastou, de madei-
ra e pintura, um conto e
duzentos mil reis, quantia
exorbitante para obra con-
génere, em termos de cus-
tos da &poca, o que bem
comprova os cuidados pos-
tos a sua excel&ncia. A
documentagio do Cabido da
Sé& permite apurar que fol
seu autor, na parte de ta-
lha e escultura, o citado
mestre Gaspar Coelho, cuja
educagdo em Badajoz, no

cf{rculo oficinal dos es-
cultores Hans de Bruxelas

e Jerbnimo de Valencia,
lhe grangeou uma perfcia e
uma sensibilidade tocantes
no lavor da marcenaria,
com as suas colunas (ori-
ginariamente caneladas)
revestidas de "rdtulos” e
de "pendurados”, os seus
baixos-relevos com figura-
¢80 dos Evangelistas e dos
apbstolos S. Pedro e S.
Paulo modelados com grande
plasticidade, as suas ro-
bustas imagens, e os fri-
sos, misulas, nichos e
molduras perfilados com as

subtilezas anti-clissicas
e o0s ritmos alternados
proprios do Maneirismo

italianizante em que o
mestre se formou. O corre-
gedor da comarca de Porta-
legre mandou em Outubro de
1590 prender Gaspar Coe-
lho, em virtude de atrasos
no andamento do trabalho,
tendo o bispo intercedido
em seu favor e obtido a
sua imediata 1libertagdo,
sob promessa de a obra es-
tar ultimada e assentada
no prazo de um ano. As no-
ve pinturas foram executa-
das pouco depois (cerca de
1595) em oficina da capi-
tal, tendo o pintor régio
Fern3o Gomes sido o encar-
regado das tarefas malis
importantes. Natural de
Albuquerque (1548), Gomes
estadeara em Delft na ofi-
cina do maneirista Antho-
nis Blocklandt, sob presu~
mivel mecenato dos Vimio-
80, e tornara-se em poucos
anos um dos mais destaca-
dos pintores de Lisboa,
tendo em 1570 retratado
Cambes, e ascendendo, em
1594, ao cargo de pintor
régio de Filipe II. No re-
tdbulo-mor da Sé& de Porta-
legre, Gomes foi autor da
grande "Transfiguragdo de
Cristo” que coroa o con-
junto, caracterfstica com-
posigdo maneirista seguin-

do um conhecido modelo de
Rafael de Urbino, com
afectada graciosidade do

Cristo, a distor¢do anbma-
la dos apbdstolos em baixo,
e a peculiar acidez da
atmosfera cromitica. Tam-
bém os quadros da fiada de
cima - "Ascensdo de Cris-
to", "Assungio da Virgem"

e "Pentecostes” - sdo, em
parte sendo no todo, da

sua responsabilidade, pois
assim o revelam as prefe-
réncias pelas tonalidades
esmaecidas (sobretudo os
azuils, os cremes e os ro-
sas), e a pose "serpenti-
nata” de algumas das figu-



ras, por exemplo o apdsto-
lo em primeiro plano no
“Pentecostes”, tdo afim de
idéntica figura no seu de-
senho "Ascensdo” (1599) do
Museu Nacional de Arte An-
tiga, e de outra na sua
tibua da "Ascensdo” no Mu-
seu de Arte Sacra do Fun-
chal. Pensamos que também
"0 Menino . entre os Douto-

res” da fiada imediatamen-
te inferior deva ser dos
pincéis de Fernio Gomes,
enquanto que as tidbuas da

"Anunciagdo”, da "Adoragio

dos Magos”™ e do “"Repouso

na Fuga para o Egipto™, de

desenho mais “solto" e,
também, de tonalidades
mais claras, acusam a pre-
senga de um hibil colabo-

rador, estilisticamente
préximo da "maneira™ de um
Francisco Venegas. Resta
falar da "Adoragdo dos

Pastores"” da fiada de bai-

X0, d direita do nicho com
a padroeira, e que esti
atribuida ao terceiro pin-
tor interveniente neste
belo retibulo, o lisboeta
Simio Rodrigues (act,1583-
~-1629), artista de bom de-
senho e cuidados paneja-
mentos, que allds voltou a
ser empregue pelo Bispo D.
Frel Amador Arrais, anos
depois, no retibulo da
Igreja do Carmo de Coim-
bra.

Assim conservado na sua
original feigdo, o reta-

bulo-mor da S& de Portale-

um dos mais

gre constituil
interessantes conjuntos de
pintura, talha e escultura
erudita do Maneirismo por-

fins do século
fantfsticas tona-
lidades cinzento-viols-
ceas, cremes, cinzentos e
azuls que sobressaem das
tibuas, as figuras torci-
das e alteadas dominando
em composigdes afectadas e
ambfguas, no seu enquadra-
mento de excelente escul-
tura e de ‘fina marcenaria
recamada de lavores, domi-
nam o espago interior da
Sé e constituem um singu-
lar exemplo deste conceito
de pintura como "cosa men-
tale” que caracteriza o
Maneirismo, dentro de um

tugués de
XVI. As




requinte 86 acessf{vel a um
circulo de artistas “ini-
ciados” e a uma encomenda

envolvendo custosos rédi-
tos.
I1I - Os outros retdbulos

das capelas

Posto que nfo atingindo
nunca a magnificéncia ar-
tistica do retibulo-mor,
os diversos retibulos das
capelas da Sé& acusam, de
uma maneira geral, o mesmo
espirito, e do mesmo modo
merecem uma atenta “leitu-
ra”, que nesta comunicagdo
terf de ser necessariamen-
te abreviada.

0 retfbulo da Capela de
Nossa Senhora do Carmo,
igualmente da responsabi-

lidade de D. Frei Amador
Arrais, fol executado por

1582-85, certamente também
pelo entalhador Gaspar
Coelho, e contou com uma
interven¢io de Luis de Mo-
rales, el Divino, célebre
pintor de Badajoz, que ne-
le pintou as tdbuas "A
Virgem e o Menino”, "0
Pro%eta Eliseu”, "0 Profe—
ta Elias", ~Santo Alberto
de Jerusalém” e "Santo An-

gelo Carmelita”. Embora
estas cinco pinturas ates-
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tem a preseng¢a de um Mora-
les j4 1doso e convencio-
nalizado, recorrendo de-
certo a intervengdao de
ajudantes de oficina, e
sem a "soltura”e a elegin-
cia que, décadas atrias,
lhe haviam grangeado enor-
me sucesso em toda a Pe-
ninsula, s3o evidentes as
suas potencialidades de
pincel, no desenho gordo,
na caracterizagio mui to
peculiar das cabegas e dos
tecidos, no “sfumato"” dos
fundos de paisagem etc.,
caracter{sticas que fazem
da tibua "A Virgem e o Me-

de mais
um interesse que & sobre-
tudo iconogrifico, e que
podem ser adstrfveils a
oficinas locais, J& que
trabalhavam em Portalegre,
no principio do século
XVII, alguns pintores tar-
do-maneiristas, educados

duro desenho, com

na ligdo das geragdes an-
tecedentes. Acima do nicho
deste retibulo fol ainda
colocada, pela mesma Ir-
mandade e em data mais
avangada (fins do século

XVII), uma tela represen-—
tando "Nossa Senhora do
Carmo aparecendo a S. Jodo

nino”, sobretudo esta, uma
verdadeira obra de arte.
Por motivos 1ignorados, o
retibulo s6 foi conclufdo
(ou ampliado) em 1616,
quando a Irmandade da Car-
da mandou pintar os res-
tantes oito painéis: "Nos-
sa Senhora do Carmo inter-
cedendo pelas almas do
Purgatbrio”, "Aparicdo de
Nossa Senhora do Carmo ao

Papa Jodo XXII", "S. Mi-
guel Arcanjo”, "S. Rafael

e o Menino Toblas”, "Fuga

Damasceno”, composigdo
barroca-tenebrista de tipo
convencional.

Passando ao retibulo de
Nossa Senhora da Luz, na
mesma nave lateral esquer-
da, tamb&m com obra de
marcenaria estilisticamen~
te afim & arte de Gaspar
Coelho, e constitufdo por
quinze tAbuas dos fins do
s€culo XVI, o maior inte-
resse val para as pinturas

da "Anunciag¢do" e da "Ado-
rag8o dos Pastores”, na

ra o Egipto", "Sonho de
Jacob™, "Sacriffcio de
Abrdao” e “lImposigdo do
hibito carmelita”, tAbuas

fiada inferior, que se
afiguram produgfio manei-
rista lisboeta com certa
qualidade de modelagfo. As



todas

restantes tibuas,
com cenas da Vida da Vir-
gem, acusam os convencio-
nalismos e a dureza pré-
prios de uma oficina re-
gional seguindo a 1icono-
grafia tridentina oficial
e as solugdes correntes
dos bons mestres "italia-
nizados”. Na fiada cimei-
ra, encaixilha-se uma ti-
bua mais antiga, a "Assun-
¢do da Virgem™, que ndo
era originariamente do
conjunto; procede da ex-
tinta Ermida do Espirito
Santo de Portalegre e afi-
gura-se um trabalho mais

antigo, de cerca de 1560,
adstrivel ao ciclo do
"Mestre da Epifania da Sé
de Evora" (Francisco de
Campos?), com o peso do
Maneirismo de  Antuérpia

que caracteriza as obras
dessa oficina eborense. No
6culo, a "Coroagdo da Vir-
gem e Nossa Senhora da Mi-

ledano Anton Pizarro, que
poderia ter sido conhecido
pelo intercaAmbio de gravu-
ras, ao tempo tdo usual.

O altar de Santa Cata-
rina de Sena, S. Jacinto e
S. Nicolau, que constituia
a Gltima capela do 1lado
esquerdo, e que tinha tam-
bém o seu retfbulo pinta-
do, segundo o Padre Diogo
Pereira Sotto Maior, desa-
pareceu.

Passando ao lado da
Epistola, e come¢ando no
sentido inverso, da entra-
da para o altar-mor, a
primeira capela era a de
Sdo0 Jorge, também com o
seu retibulo pintado se-
gundo o mesmo memorialis-
ta, mas que ji ndo existe.
Segue-se a capela do Nome
de Jesus, com catorze pin-
turas do principio do sé-
culo XVII, com as cenas
essenciais da "Vida de Ma-

ria” e da "Infincia de Je-

sericdrdia”, grande tibua
semi-circular provavelmen-
te aposta j4 no primeiro
quartel do século XVII.
Ainda da banda do Evan-
gelho encontra-se a capela
de S. Crispim e S. Crispi-
niano, cujo retibulo (exe-
cutado em 1615-1616 por
entalhador inspirado na
arte de Coelho) inclui sa-
cririo com as relifquias
dos santos maArtires sapa-
teliros, trazidas de Roma
pelo escultor do Duque de
Braganga Pedro Vaz Perei-
ra. As pinturas sdo dezas-
sete, sobressaindo a gran-

de tibua central com a
"Degolagdo dos Santos
Crispim e Crispiniano”,

composi¢do com certa lar-
gueza, que se atribui (tal
como as restantes) ao pin-
tor lisboeta Cristovio
Vaz, um discipulo de Diogo
Teixeira. E de notar neste
retfbulo o peso de 1in-
fluéncias do Maneirismo
espanhol, sobretudo do to-

sus”, de um Maneirismo
algo anacrbnico, mas reve-
lador de alguma ciéncia
compositiva no tratamento
da 1{iconografia corrente.
Pensamos que nio seri obra
regional. Em 1608-1609,
trabalhava na S& de Porta-
legre, a mando do prelado
D. Diogo Correia, um mes-
tre pintor de Coimbra cha-
mado Pedro Alvares Perei-
ra, de obra ainda ignota,
e que bem pode ter sido
responsivel por este retf-
bulo (a menos que o ndo
seja antes do retfibulo de
S. Pedro, que adiante ire-
mos epcontrar).

Segue-se a capela de
Sdo Mauro, cujas quatro
tfbuas -~ duas cenas da
iconografia do padroeiro,
e ainda "S. Jerbnimo" e
"S. Francisco de Assis” -
acusam o declfnio do figu-
rino maneirista em favor
de wuma linguagem mals
"naturalista-tenebrista”,

propria do século XVII
pleno em que o conjunto se
insere (cerca de 1620-
1630), dentro de¢ padrdes
protobarrocos que, sem
atestarem particulares do-
tes inventivos, sugerem a
presenga de oficina espa-
nhola. Também espanhol de-
ve ser o retibulo da cape-
la do Senhor das Chagas,
considerado pelo Padre
Diogo Pereira algo exage-
radamente "o mais galhardo
retavolo que hi por todas
partes”, e que se deve aos
rétidos do bispo D. Frei
Amador; _constitufdo por
doze pinturas, de estilo
fortemente moralesco, bem
pode ser obra daquele j&
referido pintor de Bada-
joz, Francisco Florez, cu-
ja actividade na Sé esti
documentada, e que se re-
vela afinal, na afectagdo
corrente dos seus figuri-
nos, e na secura mnuito
convencional da modelagdo,
um- débil epfgono de Lufs
de Morales. Este retibulo
data de cerca de 1590.
Resta falar dos dois
retibulos das capelas co-
laterais, ambos modifica-
dos no século XVIII, mas
elogiados pelo Padre Diogo
Pereira Sotto Maior, que
ainda os viu na sua feigdo
original. 0 do Sant{ssimo
Sacramento, da banda da
Epi{stola, estA reduzido &
grande pintura superior do
"Calvirio”, e a tré&s pre-
delas que hoje se incorpo-
ram no altar das Chagas
("Gltima Ceia", "S., Ma-
teus” e "S. Lucas"), e que
data da viragem do século
XVI para o seguinte, sendo
estilisticamente filifvel
na oficina 1lisboeta de
Diogo Teixeira, com provi-
vel colaboragdo de Antbnio
da Costa, seu genro e ha-
bitual colaborador. S#o
pe¢cas algo convencionali-
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zadas, produto de uma ofi-
cina operosa que encheu o
centro e o sul do pafs de
quadros afins. O "Calva~
rio"” &, por exemplo, muito
similar ao do retfbulo da
Misericbrdia de Alcochete
(1586-1588) e ao do Mos~
teiro de Odivelas.

Quanto ao altar colate-

ral do Evangelho, de ino-
va¢8o de S. Pedro, cujas
tfbuas subsistem desloca-
das ("S. Pedro recebendo
as chaves™, "S. Pedro e S.
Marcos"), apenas o grande
"Julgamento das Almas"” da
fiada cimeira persiste no
local originfrio, mas sdo
pecas de estereotipado Ma-
neirismo tardio, seguindo
modelos italianizantes
tradicionais, adentro ji
do primeiro quartel do sé-
culo XVII. Ndo admiraria
se se provasse serem obra
do j& citado pintor de
Coimbra, Pedro Xlvares Pe-
reira, activo em Portale-
gre cerca de 1609,

A colecgdo de pinturas
da S& Catedral de Portale-
gre completa-se com 0 re-
pintado triptico que se
encontra hoje, deslocado,
na capela de S. Tiago, do
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Claustro. Representa "Je-

sus no Horto" (centro), "0

Senhor da Cana Verde" e
“"Flagelagio” (abas) e &
tal, como as cinco referi-
das tibuas do altar do
Carmo, obra da oficina ba-
dajocense do Divino Mora-
les, atestando a importan-
cia do 1intercimbio havido
entre a cidade portuguesa
e a proxima cidade de Ba-
dajoz, sobretudo durante o
episcopado de D. André de
Noronha e do seu sucessor
D. Frei Amador Arrais. Es-
tas pinturas justificam
uma interveng¢do laborato-
rial, mesmo tendo em conta
que se trata de empre{itada
moralesca corrente, se—
guindo programas e “"recei-
tas” de oficina, e que
tio-s56 na aba da direita
atesta a Iintervengio di-
recta do mestre Lufs de
Morales.

IV - Conclusdo:
cia dos

Impor tin-
retibulos no con-

texto
No seu conjunto de cer-

ca de uma centena de pin-
turas documentando as
principais correntes da

arte portuguesa da &poca
filipina, os retdbulos da
Sé Cadetral de Portalegre
formam uma colec¢do Gnica

no pafs. O facto de per-
sistirem Integros, na sua
maioria, constitul 3j4 por

8i um facto invulgar, por-
quanto ndo sdo muitos os
retibulos maneiristas que
sobreviveram montados, até
aos nossos dias, possibi-
litando ao olhar da Hist6-
ria de Arte contemporfnea
um olhar correcto sobre a
sua funcionalidade, sobre
0 seu contexto especial, e
sobre as virtualidades es-
téticas e programiticas
subjacentes 3 sua feitura.
Por outro lado, hf a assi-
nalar também a qualidade

intrinseca, em termos
plasticos, de pegas como o
retfbulo do altar-mor ou o
da capela do Carmo, envol-
vendo “nomes"™ destacados
da arte peninsular como o
entalhador e escultor Gas-
par Coelho ou os pintores
Lufs de Morales e Ferndo
Gomes. Enfim, mesmo nos
casos de menor qualidade
artistica, como os retibu-
los mais tardios (S. Pe-
dro, S. Mauro, Nome de Je-
sus), & oferecida a opor-
tunidade de se estudarem,
através da produgdo “peri-
férica” e regional, cons-
tantes de dominincia de um
estilo, fdrmulas de inter-
pretagdo corrente de “re-
ceitas" e de programas
iconogréaficos e, também, a
grande unidade que subsis-
te nesta &poca entre a
pintura portuguesa e a
pintura espanhola em "si-
tuag¢do rajiana", fruto de
intercdmbios intensos e
empreitadas comuns. Todos
estes problemas t&m para a
Histbéria de Arte portu-
guesa motivos de grande
interesse, e & na anfdlise
de uma colecg¢do tdo nume-
rosa quanto heterogénea,
como seguramente & a cen-
tena de tAbuas da Catedral
de Portalegre, que estes
problemas poderdo ser vi-
sionados segundo novas me-
todologias de trabalho e
perspectivas de globaliza-
¢do.

* Da Academia Nacional de
Belas Artes. Director da
Biblioteca Municipal de
Sintra

~ Comunica¢@o apresentada
no 1. Encontro de Histbria
Regional e Local do Dis-
trito de Portalegre, pro-
movido pela E.S.E.P. de 24
a 27 de Setembro de 1987
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05 CORETOS

do Distrito

de Portalegre

A ideia
hd alguns
Consistia
um levantamento
dos coretos

nasceu
anos.

em realizar

pormenorizado
existentes

no Distrito de
Portalegre.

Para a conse-
cugdo desse trabalho foi o
mesmo dividido em duas fa-
ses: numa primeira etapa
optou-se por efectuar o
registo fotogrdfico de to-
dos os Coretos e que viria
a constituir uma Exposigdo
Fotogrifica no 4mbito do
1. Encontro de Histbria
Regional e Local do Dis-
trito de Portalegre, em
Setembro do ano passado.
posteriormente, proceder-
-ge-§ ad {inventariagdo e
investigagdo do que foram,
e s3o, as Bandas Filarm6-
nicas bem como das Socie-
dades de Cultura e Recreio
a elas ligadas, na grande
maioria dos casos.
O Coreto e a Banda mar-
caram uma &poca ainda ndo
muito distante, mas a ine-
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Mirio da Cruz Mouro *

ficlcia das Instituigdes
responsivelis em nada tem
beneficiado a sua conser-
vagdo e apreciagdo. Na
verdade, muitos sio os co-
retos que, votados ao
abandono, ameagam ruir ou
tém sido aproveltados para
outros fins completamente
diferentes daqueles que
foram construfdos. A docu-
mentagdo fotografica que
juntamos permite tirar al-
gumas conclusBes. Num Pafs
em que & Cultura pouco se
df, tudo pode acontecer.
Dafl o estado das magnffi-
cas construgdes de que te-
mos vindo a falar. No en-
tanto, nem tudo & mau. HA
sinais, por parte de algu-
mas Autarquias, de uma
grande vontade em restau

rar alguns coretos bem co-
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mo construlr outros visan-
do a revitalizagio desse
espago pfiblico. Esperemos
que este movimento nio fi-
que apenas pelas intengdes
e possa conduzir, se ndo 3

construg¢do pelo menos a3
conserva¢do dos que exis-
tem.

Actualmente contamos

vinte e um coretos distri-
bufdos pelos quinze Conce-
lhos do nosso Distrito.
Alguns sdio de rara beleza
e outros merecem, também a
nossa admiragdo pelo que
representam e valem do
ponto de vista estético e.
cultural, Apresentam, na
maioria dos casos, uma
construgdo em alvenaria,
com azulejos na parte ex-
terior, porém outros mos-
tram lind{ssimos rendilha-
dos em ferro forjado e pe-
quenas, mas graclosas, es-
cadarias.

* Orientador Pedagbgico na
E.S.E.P.
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Ndo hi coretos nos Con-
celhos de Arronches, Mar-
vdo, Monforte, Sousel e
Avis. Nisa & o concelho
com mais exemplares: nada
mals do que cinco, 1in-
cluindo as recentes cons-
tru¢des de P& da Serra e
Montalvdo e que, apesar de
constitufrem uma iniciati-
va louvivel, estdo um pou-
co aquém em termos artis-
ticos de todos os outros.
Em Avis temos noticia
através de uma fotografia
(em mau estado e que ndo
podemos publicar) de um
coreto que tendo sido ofe-
recido por um amante da
mGsica ndo identificado
por ndés, fol sacrificado
em 1948 para permitir o
alargamento de uma via.
Fol o prego do progresso
que o atingiu... Era de
alvenaria e ferro.

E grande a variedade
dos nosso Coretos. No que
diz respeito 4&s plantas,

encontrimos coretos circu-
lares como o de Montalvido,
pentagonalis, hexagonais,
quadrados, octogonals,
etc.. Alguns sdo descober-
tos como o da Urra e Cas-
telo Cernado, mas a grande

maioria apresenta cober-
tura, ndo obstante o mau
estado em que quase todas

se encontram, A luz elé&c-
trica também 3j§ 18 este-
ve... agora restam alguns
fios em estado calamitoso

e que sdo até bastante pe-
rigosos para as criangas
que tém como hibito subir
a0 coreto e af brincar du-
rante algum tempo.

Embora ndo possamos da-

tar com exactidio tudo o
que vimos, podemos adian-
tar que encontrimos core-
tos cuja construg¢do remon-
ta aos finais do século
XIX. A malor quantidade

situa-se, porém, nos prin-
cfpios do nosso século,
alguns até j& na década de
oltenta.

Presentemente parece
ressurgir o gosto pelas
Bandas por parte de muitos

jovens que, sacrificando
0s seus tempos livres, a
elas se dedicam e vio

constituindo aqui e ali
alguns polos de desenvol-
vimento musical e cultu-
ral,

A tftulo de exemplo po-
demos referir os actuals
casos das Bandas de GAfete
e da Orquestra Juvenil de
Tolosa que parece, de no-
vo, ressurgir das cinzas.
Evidentemente que ndo nos
esquecemos das Bandas Eu-
terpe, de Alegrete, Crato,
Alpalhio, mas estas sdo as
que ainda conseguem manter
bem viva a tradigdo popu-
lar de que a Banda & sin6-
nimo de alegria e progres-
so e que sd as vilas im-
portantes as podem susten-
tar e manter em plena
actividade,
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OBRAS ADJUDICADAS®MUDANCA DE INSTALAGOES®ABERTURA SOLENE DO ANO LECTIVO

A empresa REILIMA, com
sede em Lisboa, fol a ven-
cedora do concurso da ad-
judicagdo das obras de re-
cuperag¢do e ampliagdo do
ediffcio da Escola Supe-
rior de Educagdo de Porta-
legre (E.S.E.P.).

Ao referido concurso
apresentaram-se dez empre-
sas de construgdo e obras
pGblicas, tendo a REILIMA
merecido a prefer@ncia de

um jari especialmente
constituido com base enm
critérios de qualidade
técnica da prosposta, si-

tuagdo econbmico-financei-
ra, prego e prazo de cons-
trugdo.

As obras que deverfio
ter infcio no més de Feve-
reiro, decorrerfo, segundo
os termos da proposta ven-
cedora, no prazo miximo de
540 dias e custarfo cerca
de 203 mil contos.

Devido 3s obras de re-
cuperagdo e ampliagdo do
seu ediffcio definitivo,
todos os servigos da
E.S.E.P. foram provisoria-
mente transferidos para a
Escola do Magistério Pri-
mirio (E.M.P.) da cidade,
cujo processo de liquida-
¢#o, em favor da Escola
Superior, esti em curso.

Esta mudanga de insta-
lagdo levantou alguns pro-
blemas, nfo 86 porque a
E.M.P. ficou, desde j& su-
perlotada, como a situagdo
se agravari para o0 ano
lectivo de 1988/89, aquan-
do da chegada de mais alu-
nos.

Preve@-se que a E.S.E.P.
funcione nas actuais cir-
cunstincias até Agosto de
1989, data a partir da
qual o novo ediffcio es-
tard conclufdo.

Com a presenga do Di-
rector-Geral do Ensino Su-
perior, Doutor Clemente
Pedro Nunes, em represen-
tagdo do Ministro da Edu-
cagdo, e de outras entida-
des locais e nacionais,
decorreu no passado dia 18
de Janeiro, a ceriménia
solene de abertura do ano
lectivo na E.S.E.P..

O acto fol aproveitado
para a assinatura do con-
trato de adjudicagdo das
obras de recuperagdio e am-
pliagdo do ediffcio da
E.S.E.P.,, apbs o que vi-
rios oradores fizeram uso
da palavra.

Assim, uma representan-
te dos alunos teve oportu-
nidade de colocar algumas
questdes no que se refere,
nomeadamente, &8 falta de
Servigos Sociais nesta co-
mo noutras Escolas Supe-
riores, manifestando,
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igualmente, o desejo de
que todos se empenhem no
projecto das ESE”s.

O Dr. Natércio
Presidente da
Instaladora da
por sua vez, vincou o
"marco histdrico” que
constituia a cerimbénia, ao
assinalar a abertura ofi-
cial do ensino superior no
Distrito de Portalegre,
historiando um pouco do
processo que tornou possfi-
vel esta realidade.

Antes do Doutor Cle-
mente Pedro Nunes, falou o
Vice-Presidente do Conse-
lho Coordenador dos Insti-
tutos Politécnicos, Dr.
Pinto de Andrade, que cor-
robou algumas das criticas
feitas & falta dos Servi-
¢os Socials.

Finalmente, o Director-
Geral do Ensino Superior,
manifestando esperanga na
resolug¢do de alguns pro-
blemas que afectam os es-
tudantes da ESE”s, divul-
gou alguns nlimeros tenden-
tes a mostrar o que tem
sido feito pelo ministério
no sentido de cousolidagio
do projecto das Escolas
Superiores.

Afonso,
Comissido
E.S.E.P.,
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1>
DIONTD Shadi

Realizou-se no dia 16
de Janeiro em Nisa um En-
contro sobre Artesanato e

Formagdo Profissional,
promovido pela CAmara lo-
cal.

O encontro, que reuniu
técnicos e autarcas nisen-
ces, artesdos e aprendizes
e entidades diversas, teve
como objectivo fazer o ba-
lango da actividade do ano
transacto, na perspectiva
de melhorar o trabalho fu-
turo.

Nova Biblioteca Municipal

Ocupando parte da fu-
tura Casa da Cultura, vai
nascer na antiga Escola
Primiria do Rossio, a Nova
Biblioteca Municipal em
Nisa, cujo contrato de
construgdo fol assinado no
dia 23 de Dezembro, con-
templa a exist@ncia de sa-
las de leitura interior e
ao ar livre, espagos para
animag¢do cultural e para
audiovisuais, etc.

A nova Biblioteca &
comparticipada pela Admi-
nistragdo Central no &mbi-

to de um programa especi-
fico.

TEATRO DE
PORTALEGRE

ESTRETA

() DESCONGERT(

A inica companhia pro-
fissional de teatro da ci-
dade, o Teatro de Portale-
gre, estreou no passado
dia 28 de Dezembro a suza
nova produgio.

Trata-se de
certo”, de Jaime Salazar
Sampaio, encenado por Au-
gusto Tello, num especti-
culo que mereceu elogiosas
referéncias da critica es-
pecializada em jornails na-
cionais.

Talvez por 1sso tenha
surgido o convite para
apresentagdo do especti-

“0 Descon-

culo ao pGblico lisboeta,
que o pode ver no Teatro
"0 Século”.



EXPOSICAQ DE ARTE
)) AZERBELJAO EAL NISK

De 24 a 28 de Feverei-
ro esteve patente ao pl-
blico em Nisa na Sociedade
Artistica Nisense uma Ex-

posigdo de Arte Aplicada
da RepGblica Soviética do
Azerbel jdo.

O certame fol organi-
zado pela Ca&mara Municipal
de Nisa e Assoclagdo de
Amizade Portugal -
U.R.S.S.

C.A.

(l

(L0 DE CINEMA
\FA

0 Centro de Recursos e
Animagdo Pedagbgica de
Arronches, levou a efeito
um Ciclo de Cinema Infan-
til subordinado ao tema
“Contos Tradicionals Por-
tugueses” que decorreu de
29 de Fevereiro a 4 de
Margo junto dos alunos das
Escolas Primirias do Con-
celho e teve como objecti-
vos principais:

- Estimular nas crian-
¢as o gosto pelas histé-
rias do "tempo dos nossos
avbs" que fazem parte do
nosso patrimbnio cultural
e que & imperativo ndo
deixar cair no esqueci-
mento.

- Sensibilizar as cri-
angas para uma recolha de
lendas, histbrias e contos
tradicionais do nosso Con-
celho.

A 1iniciativa contou com
a colaboragdo da
D.G.A.E.E. (Educagdo de
Adultos).

A.A.

Arronches ~ Projecto "ECO"

BPOSICAO DE FOTOGRARA

"Os Coretos do Distrito”

Esteve patente ao pG-
blico, no Centro de Recur-
sos e Animag¢do Pedagbgica
de Arronches, de 13 a 28
de Fevereiro, uma exposi-
¢d0 de fotografia com o
tema "Os Coretos do Dis-
trito” da autoria de Mirio
Mouro.

Segundo a opinido do
autor este trabalho teve
como objectivo dar a co-

nhecer uma &poca
simples em que o
chegava para tudo.

Esta mostra despertou
grande interesse na comu-
nidade, servindo de incen-
tivo para futuras inicia-
tivas deste tipo.

bonita,
tempo
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A CRIANCA NA PRE-ESCOLA

Ramiro Marques Lisboa: Livros Horizonte, 1986

O autor comega por dar
a conhecer algumas inves-
tigagdes (uma das quais
realizada em Portugal) que
apontam para o facto da

educagdo pré-escolar ter
efeitos positivos no de-
genvolvimento cognitivo,
emocional e social da
crianga.

Seguidamente descreve e
comenta criticamente 3
tipos de programas de edu-
ca¢do pré-escolar.

1 - 0 programa de edu-
cagdo pré-escolar centrado
na crianga, cujos funda-
mentos remontam a Rousseau
e cujos principios bAsicos
residem em autores como
Freud, Neil, Gesell e mais
recentemente Carl Rogers,
que privilegia o desenvol-
vimento emocional da
crianga e considera que a
pré-escola deve proporcio-
nar um ambiente que esti-
mule a criatividade e es-
pontaneidade com um currf-
culo organizado em torno
de centros de vivéncia e
flexfvel de modo a respon-
der aos 1interesses da
crianga. O autor considera
que este tipo de programa
€ benéfico na medida enm
que estimula a criativi-
dade, permite e valoriza a
diferenga entre as crian-
¢as mas tem como desvanta-
gens o facto de n#o fomen-
tar a aquisig¢do de hAbitos
de trabalho (pois a crian-

¢a & 1livre de fazer o que’

quiser ) e poder deixar
certas criangas em desvan-
tagem (pois uma crianga
pode recusar tarefas em
que sinta dificuldades).

2 - 0 programa Bereiter
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EL(Jrﬁinqa
na Pré-Escola

Ramiro Marques

- Engelman de
pré-escolar que fol essen-

educagio

cialmente aplicado a
criangas oriundas de nf-
vels socloecondémicos bai-
xos ou minorias é&tnicas,
baselia-se nos seguintes
pressupostos: as criangas
de baixo nivel socioecond-
mico manifestam atrasos no
percurso escolar, que se
mant&m posteriormente pelo
que sdo necessirias estra-
tégias de  recuperagdo.
Nesta perspectiva, estabe-
lecem-se objectivos e con-
telidos que incidem essen-
clalmente no dominio cog-
nitivo e utilizam-se mate~
riais de natureza estrita-
mente académica. O papel
do educador & proporcionar
um ambiente ordenado sem
ser repressivo, fornecer
indica¢des precisas e cla-
ras e fazer com que as
criangas levem até ao fim
as actividides que 1ini-
ciam. Espera-se que estas
criangas obtenham através

Maria José Martins

do programa ganhos no Q.I.
e no rendimento escolar. O
autor, embora levando em
conta as boas intengdes de
base do programa, critica-
-0, ressaltando o facto de
nele serem ignorados os
objectivos do dominio
afectivo, de ndo figurarem
no currfculo actividades
lidicas e estéticas e con-
sidera ainda que os pré-
prios pressupostos podem
ser postos em causa pois
na realidade baseiam-se
num estigma (que existe
"déficit” nas criangas de

nfivel socioeconémico bai-
X0).

3 - 0O programa cons-
trutivista que se funda-

menta nas teorias de Pia-
get. Antes de abordar os
aspectos pedagdgicos pro-
priamente ditos, o autor
faz uma revisio dos prin-
cipais conceitos wutiliza-
dos por Pilaget na sua ex-
plicagdo do processo de
aquisigdo do conhecimento
pelas criangas (conceitos
como: assimilagio, acomo-
dagdo, equilibragdo, estsi-
dios de desenvolvimento).
Esses conceitos sio impor-
tantes para a definigdo
dos métodos e estratégias
pedagbdgicas, deles podendo
inferir-se o que deverji
ser o papel do educador -
provocar situag¢des de de-
sequilibrio cognitivo pois
é através dela que se pro-
cessa o desenvolvimento
(na medida em que vdo de-
sencadear no individuo me-
canismos capazes de produ-
zir novo equilfbrio) e
proporcionar a& crianga ac-
tividades adequadas ao seu



estidio de desenvolvimento
(o que 1implica que deveri
ter um bom conhecimento da
psicologia de desenvolvi-
mento). Quanto &s prineci-
pals implica¢des pedagbgi-~
cas, 0 autor cita as se-
guintes (identificadas por
Raposo, 1980): "1) Conve-
ni8ncia de organizar a
aprendizagem com recurso
ao método da descoberta;
2) Importincia de propor-
cionar & crianga manipu-
lagdes frequentes de ob-
jectos de forma a possibi-
litar uma melhor compreen-
sdo de conceitos e rela-
¢des; 3) Ter em conta as
diferengas 1individuais e
os diversos ritmos e esti-
los de aprendizagem; 4) A
necessidade de a educagdo
pré-escolar constituir a
base para as aprendizagens
posteriores; 5) A conve-
niéncia de o educador co-
nhecer as actividades e as
operagdes necessirias 4a
construg¢do de atributos
que caracterizam o estAdio
em que a crianga esti e
preparar a crian¢a para a
passagem ao estidio se-
guinte; 6) N&o hf conve-~
niéncia em acelerar a su-
cessdo dos estAdios de de-
senvolvimento” (pégina
61). O autor di4 també&m al-
gumas sugestdes quanto a
actividades e procedimen-
tos concretos que o educa-
dor pode levar a cabo com
criangas no &mbito desta

abordagem, nomeadamente o
papel que os jogos de gru-
po podem desempenhar na
pré-escola na medida em
que t&m uma influéncia po-

sitiva no desenvolvimento
cognitivo e  social das
criangas.

Este € dos 3, o pro-
grama que o autor privile-
gla na medida em que a te-
oria de Piaget proporciona
actividades e contefidos
ligados ds 3 categorias do
conhecimento-fisico (que
provém da manipulagdio dos
objectos); social (que
provém do contacto com a
cultura) e 16gico matemf-
tico (que provém da refle-
x80 sobre a coordenagido
das ac¢les) e porque &
também a que melhor aborda
a questio da aquisigdo do
conhecimento pois consi-
dera que o "conhecimento &
produto de uma relagdo
multidireccional entre os
sujeitos e os objectos, na
qual o sujeito exerce uma
fungdo mediatizante e ac-
tiva” (pagina 52).

Tendo como referéncia a
teoria do desenvolvimen—-to
moral de Kohlberg o au-tor
refere também a neces-
sidade e importincia que a
educagdo de valores pode
ter na pré-escola, a qual
pode e deve ser feita a
partir da anflise e dis-
cussio com as criangas de
bistbrias 1infantis. Este
procedimento teria como

efeito fomentar o desen-

volvimento moral das

criangas. :
0 autor finadiza com

uma discussfo e anilise
das possiveis vantagens
duma introdugdo 4 aprendi-
zagem da leitura na pré-
escola. Refere algumas in-
vestigagdes que indicam
que a crianga com menos de
6 anos & capaz de aprender
a ler, e mesmo alguns es-—
tudos que apontam para be-
neffcios a curto prazo em
termos de resultados de
testes, ndo se referindo
no entanto'a nenhum estudo
sobre os efeitos da apren-
dizagem da leitura no de-
senvolvimento a médio ou
longo prazo. De qualquer
modo o autor considera que
devem ser tidas em conta
as diferengas entre as
criangas e verificar-se a
sua apet@ncia ou ndo a
leitura antes dos 6 anos;
no primeiro caso seria en-
tio conveniente “uma 1in-
tervengdo do adulto na de-
finigdo das estratégias e
distribuigdo dos recursos
mais convenientes para es-
timular essa apeté&ncia e a
transformar sem pressas
numa realidade”. O autor
aponta ainda algumas su-
gestdes quanto a procedi-
mentos concretos que os
adultos poderdo levar a
cabo nesse sentido.
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A HISTORIA

E 0S JOVENS

Na sequdncia de uma
obra recente sobre o ensi-
no da Hist6ria (1), a au-
tora surge agora com NOvo
livro onde desenvolve e
aprofunda a reflexfio acer-
ca das concep¢les e priti-
cas pedagbgicas correntes
naquela disciplina curri-
cular, assim como dos mo-
dos de aprendizagem proé-

prios dos diferentes ni-
vels etfrios.
Com o objectivo de

realgar os equivocos e ta-

bus que tém envolvido a
abordagem do ensino da
Histbria, Maria do Cé&u

Rold&o procede a uma anf-
lise da sua evolugdio nas
Gltimas décadas, em espe-
cial no que se refere aos
grandes contrastes que a
ruptura de 1974 eviden-
ciou.

Caracterizando o ensino
“do antigamente”, a autora
salienta o s8seu carfcter
retbrico e fechado, em que
a narrativa factual, cen-
trada nos acontecimentos
polfticos e nas grandes
figuras, envolvida por ums
interpretag¢io 1ideologica-
mente manipuladora, era
transmitida com base no
1livro fnico, sancionado
pelo poder autoritirio,
através do ensino exposi-
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tivo e da memorizagdo pas-
siva e acritica.

As transformagdes ocor-
ridas ap6s o 25 de Abril
no curriculo da Histbria
traduziram-se em trés
orienta¢gdes fundamentais;
predominio de uma perspec-
tiva estruturalista, em
contraste com a histéria
narrativa e factual; orga-
nizag¢8o do ensino com base
no trabalho de anflise de
documentos e outros mate-—
riais, e elaborag¢do de
sinteses, pelos prbprios
alunos, em contraste com a
memorizagdo como estraté-
gla fundamental; abandono
do 1livro Ginico, e mesmo de
qualquer comp&ndio, em al-
guns casos, substitufdo
por materiais recolhidos
ou elaborados pelo profes-
sor ou pelos préprios alu-
nos.

Sendo que tais trans-
formagBes se operaram no
contexto de uma rejeigdo
violenta do passado recen-
te, produziram-se mudangas
que se justificavam prin-
cipalmente por simboliza-
rem tal rejeigdo, indepen-
dentemente do seu valor
intr{nseco, no plano meto-
dolégico.

Daqui resultaram “"equf-
vocos pedagbgicos™ que se

Ensinar Histbria "a sério”
ou ensinar Histbria “sé-
ria"?

Maria do Céu Rolddo, "Gos-
tar de Hist6éria - um desa-
fio pedagbgico”, Texto
Editora, Lisboa, 1987

Natércio Afonso

consolidaram como 1idelas
feitas e evidéncias, na
ideologia e mnas priticas
de muitos professores e
alguns militantes da "nova
pedagogia” nascida da re-
volugdo. A autora identi-
fica com agudeza tais
equivocos. Por um lado, a
crenga de que a anilise de
documentos pelos alunos
corresponde sempre a uma
me todologia activa, e de
que qualquer exposig¢do ou
transmissdo de conhecimen-
tos pelo professor se tra-
duz num método retrbgrado
que reduz os alunos 3 pas-
sividade. Por outro lado,
a falsa oposigdio entre a
compreensfio e a memoriza-
¢80 na abordagem dos con-
teGdos, originando estra-
tégias de ensino discrimi-
natdbrias e elitistas (fa-
vorecendo os alunos que,
por memorizarem facilmen-
te, "parece” que "compre-
enden” melhor...). Por ou-
tro lado ainda, a valori-
za¢8o dos objectivos de
processo no ensino da His-
téria (desenvolvimento de
capacidades, como a anfli-
se de situagdes soclais,

(1) A Histé6ria no Ensino
Preparatbrio, Livros Hori-
zonte, Lisboa, 1987



de atitudes, como espirito
crfitico, etc.) a par da
minimizag¢do dos conteldos,
outra falsa oposigdo que
originou o 1incumprimento
generalizado dos programas
com 0 consequente desco-
nhecimento dos alunos, das
épccas mais receantes da
histéria portuguesa e uni-
versal. Finalmente, o
abandono do manual como um
texto informativo devida-
mente organizado e estru-
turado da aprendizagem, a
favor de colectineas dos
mals variados materiais,
desde documentos medievails
de diffcil leitura, gravu-
ras, mapas, textos de his-
torfadores de cerrada lin-
guagem clentifica, tudo a
pretexto de um ensino
activo e de uma aprendiza-
gem autdnoma, que, para
mui tos alunos, se traduz
na desorientagdo perante a
multiplicagdo das informa-
¢O0es dispersas pelos di-
versos suportes, pegas de
um puzzle que sd fazem
sentido para um {iniciado
nos ritos da investigagdo
histérica.

A partir de tais equi-
vocos, a autora salienta o
modo como a "malha subtil”
das falsas evidé&ncias se

tem estruturado no condi-
clonamento da abordagem
pedagbgica da Histdria.

Nomeadamente sdo analisa-
das as crengas de que "a
Histdéria ensinada/aprendi-
da deve ser organizada se-
gundo a estrutura do prbé-
prio saber cilentifico”, de
que o aluno "deve assumir
a atitude da pesquisa his-
téorica”, de que o impor-
tante &€ a compreensdo das
conjunturas e dos comple-
xos hist6érico-geogrificos,
e ndo o conhecimento dos
factos histbricos concre-
tos. Em especial, aponta-
-se a confusio reinante

acerca do conceito de "mé-
todo activo”, a propbsito
da "condenag¢fo" das chama-
das aulas expositivas. Sa-
lienta a este propbsito a
autora: "ndo sdo os méto-
dos em si que sfo activos
ou passivos, mas o uso que
o professor & capaz de fa-
zer deles, consoante o0s
diferentes objectivos que
pretende”.

Em consequéncia de tais
preconcei tos e ideias fei-
tas, os programas de His-
tébria nos diferentes nf-
vels de escolaridade reve-
lam uma abordagem estrutu-
ralista, uma preocupagio
pela cientificidade da
disciplina, pela compreen-
s8o dos movimentos globais
da evolugdo social, com-
pletamente divorciados dos
modos de aprender dos alu-
nos a que se destinam, A
este respeito, comenta a
autora: "na 1idade em que
poderiam entusiasmar-se
com o estudo vivo de um
passado recheado de acgdo,
drama tismo, gente como
nbés, que riu e chorou, lu-
tou e deixou alguma coisa
para além da sua morte -
nessa idade, remetemo-los
para abstrac¢des e genera-

lizagdes que ndo sd os de-
cepcionam, distanciam e
enfadam, como - o que &
mals grave - 1lhés geram
sentimentos de fracasso e
incapacidade”.

Procurando recolocar o
problema, Maria do Céu
Rolddo salienta que "o
processo de aprendizagem
tem a sua 16gica prépria e
uma progressdo que ndo de-
ve assimilar-se & constru-
¢do clentfifica do saber"”.

E, mais adiante: "a ques-
tio estd em ser capaz de
construir uma sequéncia
curricular, que, nos pri-

meiros nfveis, faga uso de
abordagens mais simples,
de descrig¢Bes e narrativas
de factos ou situag¢des vi-
vidas, susceptiveis de en-

volver o aluno no gosto
por conhecer o que o ro-
deia e o0 que o antecede;

que progressivamente cons-—
trua, sobre esta base de
dados imediatos e afecti-
vamente significantes, in-
terpreta¢des cada vez mais
integradoras; que no termo
do percurso habilite o
aluno 4 compreensdo crfti-
ca e estrutural da reali-
dade social na sua multi-
plicidade”.

Numa altura em que tan-
to se fala em 1insucesso
escolar e se sublinham com
tanta intensidade os vec-
tores sbcio-econbdmicos e
culturalis que o determinam
parcialmente, este livro
de Maria do Céu Rolddo vem
salientar a importincia de
se assumirem as reais res-
ponsabilidades que, nos
planos curricular e meto-
dolbégico, competem a téc-
nicos e professores. HE
que ter a coragem de reco-
nhecer o papel dos progra-
mas e das priticas pedagh-
glcas nos Indices de insu-
cesso que todos conhece-
mos.
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DO OUTRO LADO DA ESCOLA

Ana Benavente . Antdnio Firmino da Costa . Fernando Luls Machado . Manuela Castro Neves

Lisboa: Instituto de Estudos Para

"Do outro lado da esco-
la” fol um dos produtos
resultantes de um projecto
de investigagdo-acgdo
(projecto "EC0"), realiza-
do em dols bairros de Lis-
boa, Ajuda e Benfica, e em
duas escolas primirias do
ensino oficial em cada
bairro, desensvolvendo-se
de 1983 a 1986, com o
apolo financeiro da Funda-
¢do Bernard van Leer
(Hala) e o enquadrasmento
do Instituto de Estudos
Para o Desenvolvimento,.

O projecto "ECO" pre-
tende fundamentalmente
contribulr para a criagio
de uma escola que promova
0 sucesso escolar de todos
os alunos, privilegiando
como estratégla a abertura
da escola 3d comunidade:
"entenda-se o balrro com
as suas 1Instituigbes de
diversa natureza, colecti-
vidades, autarqulas, etc."”
(p.12).

0 ponto de partida teb-
rico fol o excelente tra-
balho de Ana Benavente e
Adelaide Pinto Correla,
"Obstdculos ao Sucesso na
Escola Primdria” (também
editado pelo IED), onde se
procede 3 1identificagdo e
d inventariagdo de obstia-
culos ao sucesso escolar,
com origem na instituigio
escolar e onde ressalta
claramente a 1ideia de que
o carficter socialmente der~
sigual do 1insucesso esco-
lar - 1{sto &, a sua inci-
déncia predominante nos
alunos oriundos dos meios
populares - ndo & uma fa-
talidade. Parte-se, por-
tanto, deste pressuposto,
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e @

da dimensdo escolar do in~
sucesso escolar e da
ideia, segundo a qual, um
funcionamento diferente do
actual, da instituigdo es-
colar, pode, se ndo aca-
bar, pelo menos reduzir
drasticamente o insucesso
escolar.

"Do outro lado da es-
cola" encontra-se estrutu-
rado com base em dois ti-
pos de textos. "Ums, de
caridcter narrativo, com a
forma de "histbérias"”, in-
cluem frequentemente o]
discurso directo dos acto-
res e o0 relato de situa-
¢des directamente observa-
das" (p.13). Textos que
tém como objectivo "parti-
lhar alguns elementos de
conhecimento das priticas,
das opinides, da 1lb6gica,
dos sentimentos que, em
famflias de melo popular,
se explicitam em torno dos

filhos, da escolaridade"”
(p.13). Todos eles de uma
riqueza extraordiniria.

"Os outros sdo textos ana-
1{ticos, na perspectiva da

o Desenvolvimento/Fundagdo
Margo 87,Colecgdd'Educagdo”

Bernard van Leer,

Hermenegildo Correia

Sociologia e da Pedagogia”
(p.13), que t&m como fina-
lidade partilhar a refle-
X80 sobre os elementos re-
colhidos a respeito das
classes populares, "(...)
de modo a ultrapassar pre-
conceitos e estereotipos
que habitam as nossas 16-
gicas, de modo a delas nos
descentrarmos para dialo-
garmos com as (outras) 18-
glicas (dos outros); dito
por outras palavras, para
ultrapassarmos um etno-
centrismo sempre presente,
alimentado pela 16gica da
instituigdo e pela inércila
e facilidade dos hibitos
adquiridos (...)" (p.13).
Textos que ajudam, sem dG-
vida, a perceber em termos
soclais e culturais as
“classes populares”, numa

perspectiva efectivamente
ndo etnocéntrica.

Estamos, portanto, pe-
rante uma bbra extremamen-
te interessante. Por vi-
rias razdes:

-~ pela sua clareza

~ pela maneira como se
encontra estruturada

- pelo seu rigor (h4,
na verdade, uma conjuga-
¢do, particularmente fe~
1liz, entre os dados da in-
vestigagdo e a reflexdo
sobre esses dados, o que
torna a leitura bastante
agradivel)

- pelas plstas que su-
gere aos professores (no
dominio da aprendizagem da
leitura, das estratégias
pedagbgicas na sala de
aula, da avaliag8o, do re-
lacionamento com os pals,
com a comunidade - para
citar alguns exemplos).
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Lufsa Freire

"A autenticidade poé-
tica acontece em {instaAn-
cias criadoras e criativas
de novas realidades, tra-
zendo ao mundo do ser o
que alnda ndo &". (p. 14)

Palavras de Moura Fer-
nandes no preficio deste
livro de poemas de Lufsa
Freire.

"Instincias criadoras e
criativas”, totalidades
feitas de momentos que se

incluem e por vezes deter-
minam. Nfo se pode nomear
um poema deste livro sem
estar nomeando todos os
outros. Se cada um faz
sentido em si mesmo, en~
cerrando um referencial
exclusivo e vigoroso, sb
assume uma dimensfo total
quando em inter-lei tura

com os restantes. E h4
nesta poesia formas em
jelto de fios, ideias em

rede, tragos de uma cosmo-
gonia que primeiro se
afirma e depois se revela.

Sucessivamente reinves-

tida, a significagdo do
tftulo assegura todas as
me tamorfoses.

"(...) Aqui & mais far-
to o verde e mals funda a
1lusdo. (...)" - p. 21.

Lisboa: Imprensa

£ verde
"(...) com

uma das
que a

cores
vida se
pinta - (...)", "(...) En-

tre o preto e o branco hi
as palavras com que a vida

se escreve - (...)" - p.
5l.

"(...) Verdes piginas/
/iavisfvel a rafz.” - p.

30.

"Verde - Nunca”.

Nunca -~ Sempre, Ausén-~
cia - Presenga; o presente
enquanto aparéncia & tal-
vez a f(nica verdade, j4i
que a realidade tem que
ser continuamente inven-
tada, construfda a pulso
sobre o medo de nela ter
que acreditar.

Sobre a terra e contra
o tempo, no espago que vai
do mar ao papel e que es-

Nacional - Casa da Moeda Junho 1985 (Colecgdo "Plural")

Ana Maria Martinho

gota a energia inicial na
angfistia de fixf-la, fica
a marca depurada, inicial,

a G(nica capaz de perdurar
“(...) para além-do apa-
rente ou do real.” - p.
34,

"(...) Ao escrever &4gua
e ao pensf-la aqui 7 j&
perdeu a cor, o cheiro e o

sabor: / potfvel / na
brancura molhada do pa-
pel."” p. 28.

Escrever passa a ser a
suspensdo que ficou para
14 do trago e para ci do
momento migico apenas per-
cebido; figuragdo pan-
tefsta, transfiguragdo e
dor sempre renovada.

Muitos siléncios encer
ra esta poesia: contengd:
enquanto diz, renGnecias
entre o que diz; o ndo -
dito tem por isso a forga
afirmativa duma qualidade
que pode a cada leitura
ser renomeada.

- O convite aqul fica.
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QUEZADA & CARDOSO L:

VIDEO - SOM - CALOR - LUZ - FRIO - HI-FI
CENTRO TECNICO ASSISTENCIA

R. Comércio 2 a 16
Telefones: 21181/21183

PORTALEGRE

A NOSSA CERVEJA DE SEMPRE
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TARA

GALERIAS
gosr' cAlaria Vatista Alves, herdsires

PAPELARIA-LIVRARIA-EQUIPAMENTO DE ESCRITORIO

R. 5 de Outubro, 3 - Apartado 16
Tel. 22140 7300 PORTALEGRE

——— AGENTE DAS MARCAS:
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Miranda & Borralho, Lda.

Rua 1. de Mato, 4 - 8
Rua 5 de Outubro, 34 Telefone 22710

7300 PORTALEGRE

Sempre as Gltimas novidades em

sapatos de homem, senhora e crianga.

Secg¢do orlopédica

Malas e cintos

LOURO & PIRES,LDA.

Laboraisrio de Anslises Clinices

DIRECTOR: DR. JULIO ALMEIDA PIRES
MEDICO-ANALISTA

Av. General Lacerda Mochado, 50 l/c Di.°

Telef. 23839
7300 PORTALEGRE

Sociedade por quotas — .Capital Social
de Esc. 150,00C$00 — Conservatéria do

Registo Comercial de Portalegre
Matricula n.° 227 — Cont. n.° 500882916

AUTOMOVEIS E TRACTORES

A. SAJARA & (A, IDA.

SOAVISTA & 225132052 M GCarcis da Orta W 42541 ¢ 62548
"

TeoC x

l‘()R'l Al EGRE ELVAS

Concessleniddos Distritals

TOYOTA

MAQUINAS
INDUSTRIAIS

per ) agncoltore m pama hia
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Domingos & C: L

Concessionario

GARAGEM ALTO ALENTEJO AUTOBIANCHI @ )

ESCRITORIO - OFICINA - PECAS
Est da Penha - Apart. 11

7301 PORTALEGRE Codex

Tel. 22615/25

Telex 44923 Domaut P

PEUGEOT %g o
TALBOT

- 2 ]
COMERCIO AUTOMOVEL L DA

tum“@@ o

Av. Frei Amador Arrais, Lote 2
Tel. 23032
7300 PORTALEGRE

Maercedes-Benz
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