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Neste nfmero damos notfcia da realiza¢io recente, una ESEP, do I
Encontro de Histbria Regional e Local e do Encontro de Professores de Lingua
Egtrangeira. -

A concretizagio destas duas iniclativas, que congregam centenas de
professores e 1investigadores (a nivel regional, nacional e intermacional) fof
em grande medida possivel gragas ao conjunto de apoios mobilizados ao nfvel do
pistrito (Governo Civil, Autarquias, Institui¢Bes educativas e culturais). Tal
facto & sem dGvida um sintoma encorajador do progressivo enraizamento da ESEP
na realidade regiomal.

Cada um dos Encontros, no seu dominio especifico, permitiu atinglir
objectivos importantes quer na vertente da investigagio cientffica, quer na
contribui¢#o, mais mediata, para a melhoria da qualidade de ensino oferecido nas
escolas da reglilo.

0 programa cultural que acompaohou cada um dos Euncontros permitiu,
porém, dar~lhes um alcance mais vasto, transformando-os em acontecimentos
culturais a nivel da regido. ’ -

Com efelto, nfio estamos em presenga de fnicfativas 1soladas. Pelo
contririo, Inserem—se num plano de actividades através do qual a ESEP, de
acordo com as caracterigticas e fun¢des inovadoras atribuidas & rede do Ensino
Superior Politicnico, pretende constituir-se como polo de animagdo cultural da
reglio, articulando o mundo escolar e extra—escolar.

Se & inquestionfivel a natureza profissionalizante dag ESEs, ndo &
menos certo que a forma¢io Inicial e coantfnua de profissionals da educagio se
deverd inserir num conjunto aberto de finalidades tals como:

— estabelecer a ligacdo entre a educagio e as actividades produtivas e

socials;

~ apolar o desenvolvimento cultural das regiles em que as ESEs estio
inseridas;

- apoiar pedagbSgicamente 0s organismos regioanais de ensino e educagao
permanente;

A 1intervengdo das ESEs no domfnio da educagio extra—escolar € uma das
verteates que melhor as pode distimguir (mo sentido positivo) das institulgdes
de formagdio de professores atf agora existentes.

Essa 1intervengio, para 14 dos efeitos directos ao nfvel da comunidade
regional, € a uosso ver uam factor extremamente eanriquecedor das actividades
"formais” de ensino cometidas as ESEs. Ndo se trata de actividades extra,
relativamente &s fungdes centrals das ESEs, mas sim de actividades que podem e
devem ser relnvestidas e integradas nos programas de formag¢io 1iniclal e
continua.

A criagio de coudigBes facilitadoras deste tipo de acgic aconselha que
a atribulgio de recursos #s ESEs (orgamentos, equipamentos, melos humanos) ndo
possa ser exclusivamente contabllizada em fungio dos cursos ministrados. A
verificar-se, uma tal orienta¢io conduziria a wmutilar e empobrecer um projecto
cujas virtualidades, no ambito do desenvolvimento das regides, urge aproveitar.
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Retrato rico de autenticidade.
Apesar dos erros. Rico de vida vivi-
da, longe de quantos, muitas vezes,
se Inventam apenas para satisfazer a
solicitag¢io do professor.

Importante sobretudo
ficava para tris nesse 9. ano de es-
colaridade. Numa grande escola de
Lisboa, o Anténio era um recém-chegado
do interior nortenho. A timidez, ao
desenraizamento, acrescentava-se uma
preparagio que estava longe da que
seria indispensfivel para enfrentar as
dificuldades dum 8, ano pa discipli-
na de Portugus: a pontuagdo; a orto-
grafia; a fluncia na leitura oral ou
silenciosa; os conhecimentos sobre e
acerca da 1fngua. Tdo grandes as
defici2ncias que, & partida, aluno e
professor pareceram estar de acordo.
Havia tanto para aprender e tanto
para ensinar que a perspectiva da
reprovagido parecla inevitivel. Vale-
ria a pena tentar? O Ant6nlio s pedia
que o ajudassem.

Sem nenbuma garantia de sucesso,
fol uma espbcie de compromisso de tra-
balho intensivo. Do AntSnio, sobre-
tudo. Ao professor competiu o diagnbs—
tico, sublinhando as prioridades, e o
- tragar de cawminhos para, em atendimen-—
to 1individual, se resolverem as difi-
culdades mais prementes — essencial-
mente a estrutura da frase e a orto—
grafia.

Para 14 deste apoio, a evolugdo
do AntbGpioc deveu-se & maneira como
correspondeu a uma das linhas de tra-

balho propostas & turma. Turma hete-
em provenléncia

rogénea em idades,
sbcio-cultural, ea interesses {(ou de—
o apelo a que se fa—

pelo que

sinteresses...):
lasse e a que se escrevesse sobre o
que era mals especifico de cada um -
experiéncias, projectos, actividade
exterior A escola. Para esse falar e
para esse escrever estipuwlavam-se
tempos,

0 texto escrito ticha uma perio-
dicidade mensal e a sua liberdade era
condicionada A forma que estava domi-
nantemente em estudo: primeiro, nar-—
ragio; descrigio, em seguilda; depols,
narragio e descrig¢io integradas.

A 1intervengdo falada para apenas
comunicar, ou até expor um assunto
pessoal, pela realizag¢io ou pela
observagdo, constitufa o que se cha-
mava o "“ponto prévio”™ e podfia aconte-
cer no infcio da primeira aula da se-
mana. Verlfica-se que, a par do pro-

. sabfamos

gresso na correcgio, se sente a impor-
tAncla de falar porque se tem alguma
colsa para dizer. Situagio bem dife-
rente de quando apenas se responde.
Aprende-se a tomar a Iniciativa. E o
estimulo das diversas interveungdes
leva a prestar atengio ao que ao lon-
go da semana acontece para seleccionar
0 que pode Interessar aos outros. Em

sltua¢des de “for¢a maior™ pode mesmo
acontecer “ponto prévio” em gualquer
aula,

Ainda no final de 86-87 uma jo-
vem, também do 8. ano, dizia, num seu
depoimento, que “além de uma pessoa
ficar a saber o que tem para ver™, "€
uma maneira weuito boa de participar
nas aulas e, por meio dessas interven-
¢bes, podemos aprender bastantes col-
sas, uns com os outros.” (1)

Alguns alunos daquela turma foram
utilizando esses tempos de Interven-
¢do falada. Mas nio o Antdnio. Nao
se venceu a ponto de tomar a palavra
para dizer aos outros aquilo que era
mals seu. Continuava a sentir-se di-
ferente. Bem 1lhe bastavam os rlsos
gque acompanhavam a leltura de alguns
dos seus trabalhos. Podla 14 enten-
der—-se, naquela escola de Lisboa, que
ele tivesse visto, num lago do
parque, trés “parrecos”...

Nio tomava a palavra falada. E,
desde que percebeu que s6 aprenderia
a escrever escrevendo, sentindo-se
apoiado, escrevia pelo prazer de es-
crever e pelo prazer de escrever cada
vez wmelhor.

Quando o fim do ano chegou, ha-
via ainda muito por fazer. Mesmo para
se cumprir o contrato estabelecido
com o Antbnio. Mas tanto ele como eu
que nenhum outro tinha pro-
gredido tanto. A conflanga na sua ca-
pacidade de aprender e a valorizagio
dos saberes que trouxera da sua terra
nortenha hio-de ter sido, decerto, os
mals compensadores resultados do es-
forgo dispendido.

Cada vez mais a turma se interes-
sava pela diferenga que cada um tra-
zla ao conjunto que eram.

No 3. perfodo aconteceu experi-—
mentar-se a constru¢ido dum retrato.
Houve huwor, caricatura, retratos de
colegas, de famllares, de professores.
E houve aquele texto do Antbnio que
comegava assim: “Bom dia - disse
aquela rapariga...”




A0 1iniciar-se este ano lectivo
novo, apeteceu-me comegar pela refe-
réocia a este "8xito". Que o nio fol
sob muitos pontos de vista. 0 aluno
seguiu o seu caminho e nio houve
lugar, numa escola sobrepovoada, para
um encountro de atitudes que continuas-
se, ou melhorasse até, aquilo que fo-
ra tentado. E a verdade & que quais-
quer resultados significativos exigi-
riam persist@ncia e sequéncia. 0 que
quer dizer que teriam de ser parte
integrante dum projecto de escola e
nio apenas momento duma programa¢io
individual,

Estamos ainda muito longe duma
escola para todos e continua a veri-~
ficar-se que, com frequéncia, o insu-
cesso penaliza as criangas e os jovens
provenientes das camadas socials cuja
cultura wenos se aproxima da cultura
que a escola prople.

E a propria escola, pouco voca-
cionada para a mudanga, esquece mui-
tas vezes o melo sb6cio-cultural em
que esti inserida e, fechada em si
mesma, desenvolve assepticamente pro-
gramas que foram centralmente determi-
nados,

A unificag¢io do ensino secundi-
rio, entre =muitos outros factores,
fez que progressivamente fossem - che—

gando 3 escola secundiria - a um Gnico
tipo de escola secundiria - criangas
e jovens que a escola tradicional nio
conhecia, meninos “diferentes™. E,
decerto, o alargamento da escolaridade
obrigatbéria para 9 anos val diversi-
ficar ainda mats o pGiblico escolar.
Estabelece o artigo 2 da Lel de

Bases que se promova "a democratiza-—

¢d30 do ensino, garantindo o direito a
uma justa e efectiva igualdade de
oportunidades™ nio apenas no acesso,

mas também no sucesso escolar. Indis-—
pensivel, portanto, uma escola pnio s6
atenta ao que os alunos nJo sabem, e
€ npecessfirio que venham a saber, mas
procurande tawb&m promover e enrique-
cer-se, ela prbépria, com aquilo de
que eles sdo capazes,

A Tefectiva igualdade de oportu-
nldades™ implica o reconhecimento da
diferenga, da diversidade e da digni-
dade 'igual de todos os talentos, quer
se tenham, ou nio, desenvolvido den~
tro dos muros da escola.

Afinal todas as sociedades sido
mul ticul turais. Mesmo numa s6 nagdo
e num pafs pequeno: ser-se rural da

planicie ou da montanha, viver 3 bei-

6

ra-—mar ou no interior, num meio urba-
00 ou mna aldeia, & ser-se, de algum
modo, diferente. E também numa s6
nagdo o multiculturalismo & fonte de
riqueza para o conjunto da sociedade.

Taie diferengas sio visfvels lo-
g0 32 entrada da escola primfria. A
verdade & que nio hi criancas {ignoran-
tes com 5 ou 6 anos de idade. Elas
apenas njo sabem, muitas vezes, aquilo
que os seus professores gostariam que
soubessem Ji, quando chegam, pela pri-
weira vez, 3 escola. Mal sabem pegar
num 14pis, mas tocam flautas de cana
que elas préprias fizeram, reconhecem
os pissaros pelo seu canto, tratam da
casa e dos animais. E, para aprender
a ler e a escrever, niio & preciso per—
der esses saberes que se trocam com
os saberes dos outros ji que, como se
afirma no n. 5 do referido artigo 2.
da Lei de Bases, "a educagdo promove
o desenvolvimento do espirito democri-—
tico e pluralista, respeitador dos
outros e das suas idefas, aberto ao
difilogo e & livre troca de opinides”.

0 respeito das ideias dos outros
e o livre confronto de opinides obri-
g a que a escola se disponha também
a reconhecer, a aceitar e a valorizar
todos os discursos. Para a escola,
isso & diffcil. N&s proprios, profes-
sores, nio estamos, por vezes, sensi-
bilizados para esses valores e o mails
comum & que se verifique a total rup-
tura entre o discurso escolar e a vida
quotidiana do aluno. Nio seri possivel
que, mesmo sem grandes traig¢des ao
programa estabelecido, se possa dar
espago ao desenvolvimento dos temas e
das formas de expressio mais préprias
dos alunos?

Muitas das famflias que hoje
vivem em meios urbanos conservaram, a
par de caracterfsticas de residentes
na cidade, muitos tragos dos meios de
origem que marcam o seu pequeno mundo
familjar. Melos de origem que tanto
podem ser regiles de Africa, como as
planfcies do Alentejo ou as serras da

Beira. Mas a crlanga, e sobretudo o
adolescente, s6 darf a conhecer essa
imensa riqueza de pequenos nadas, se

souber que o atendem, que o aprecianm,
que o valorizam. Mesmo que quem con—
tou aquela histéria antiga ou inven—
tou a quadra que se canta na romaria
seja um avd quase anmalfabeto. Porque,
todos o sabewos, hi amalfabetos de
grande cultura. E até com esses a
escola tem muito que aprender.




Depols a linguagem, sobretudo a
linguagem oral, diferente, 3ds vezes,
quer no vocabulfrio, quer na fonética
e na sintaxe, di ocasifc a aprendiza-
gens muito mais ligadas A vida do que
aqueles exemplos fechados numa grami-
tica.

Por seu lado, muitos desses
alunos que t8m tanto para dizer sdo
os que, sem essa aten¢gio prestada,
antes que sintam que também eles tém
direito 2 palavra, & suva palavra, se
mostran timidos, apiticos, parecem
até 1ncapazes. Se ¢ trabalho assim
desenvolvido contribul para o progres—
so0 dos alupos, também nio hAi manelira
mais simples e eficiente de ensinar a
todos a pluralidade da cultura portu-
guesa e a riqueza da lingua.

A motivagio e o interesse das fa-—
mi{lias ajuda & diversidade de contri-
butos para esses momentos: notficias

de festas, anlncios de comemoragdes
em que nionguém repara, lendas que ex—
plicam a cor duma pedra ou a escuridio
da 4gua, jogos que s6 os meninos de
antigamente puderam ensinar aos meni-
nos de hoje, receitas de comida que
sabe mals a campo e a rio que a super-
mercado. Mas, sobretudo, vem o inte-
resse & o entusiasmo da malioria dos
alunos que, com surpresa, descobrem
que cada um de nbs tem sempre alguma
coisa para ensinar e multo que apren-
der com todos os outros.

Ha, evidentemente, lutas a travar

e as mals diffceis enfrentam a 1imen-
sidade de conteldos que o programa
enumera, como se fosse de propbsito

para nio dar espago d experiéncia vi-
vida, e também a rigidez dos horérios
cuja sectorizagiio se torna inadequada
ao ritmo do criar e do projectar.

(1) Carla Fischer
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UNIDADE OU DIVERSIDADE
OU O DIREITO A DIFERENCA

JOSE VICTOR ADRAGAO *

Muito se tem dito e escrito sobre esta coisa que € a 1lfngua, este jogo
de sons e de referénclas, este lago que ata e desata. De tal forma que
discorrer sobre ela muitas vezes nio & mais do que recolher idelas ja
expressas, rearrumando-as e tentando ver se, da nova mistura, pode sair algo de
novo. E assim que se tem chegado a novas teorias, a novos modelos de anilise.

Ndo pretendo neste artigo criar nada de novo - uma coaunicagdo a um
congresso seria local mals prbprio para apresentar inovag¢des. 0 que quero, ao
organizar estas linhas, € abrir mais uma pista de reflexdo, rever matéria ja

dada, provar que, quando se fala de competfncia linguistica, a parte submersa do
iceberg € mesmo incomensurivel.

“A LINGUA E VEICULO DE
UMA HERANCA COMUM?”

Qualquer 1imgua, por definigdo, | cataldo. Lembremo-nos do prestigio
€ a lingua de um grupo. E dentro de— | adquirido pelo crioulo de Cabo Verde
le crja espagos de unidade. Ainda | logo apds a independ&ucia.
quando gera diverg@ncias, & a unidade Demoremo—nos um pouco mais sobre
que possibilita essas divergdncias. |0 assunto e vejamos como age este
Dal a importdncia que o poder polfti- | factor de unidade que € a I1fngua.
co lhe concede por saber que ela &, | Numa perspectiva sincrbmnica, ele fun-
sempre, factor da identidade wnacio— | clonz como elementeo de comunicagio e
nal. Tal facto & comprovivel, quer | de interacgio entre os habitantes dum
ela seja a 1fngua de expressiio desse | mesmo pafls. E pela lfngua que se
mesmo poder, quer seja a lfngua de o— | veiculam fnforma¢Bes e se criam cons-
posigdo ao regime estabelecido. Lem- | cl&ncias comuns. Como € pela Ifngua
bremo-nos da luta contra o bretio e | que se movem vontades, se obtém favo-—
contra o basco e das medidas que aqui | res, se promete e se ameaga. A 1In-
e ali se tomam para manter viva e e- | gua tece amarras que prendem os
ficaz a 1lfngua do grupo dominante. | homers uns aos outros, na cumplicida-
Lembreme—nos como 3 mudanga de orien— | de de uma refer8ncia partilhada, na
tagio politica em Espanha correspon- | desconfianga perante um emprego inu-—
deu o 1incremento do galego e do | sitado, o lugar comum que esqueceu o

*Professor-Adjunto pa Escola Superior
de Educagdo de Setfibal




primeiro sentido.

Ao mesmo tempo, € numa perspec-—
tiva dlacrbonica, a 1lingua & velculo
de uma heranga comum. Nio & costume
fazerem-se inquérites acerca do patri-
mbénio cultural, mas serla curloso
verificar o que os portugueses sentem
mais como seu, "0Os Lusfadas™ ou o Mos-
teiroc dos Jerbuimos..., a Torre dos
Clérigos ou "Uma Familia Inglesa®”...,
o nbnio ou o "Auto da Barca do Infer-
no™..., a “"Passarola”™ ou Bocage. Tal-
vez entre as surpresas viesse uma
percentagem de "nunca ouvi falar™. O
que nos faz desviar a pergunta e enca-—
rar a prSpria 1ingua como heranga, em
si e por si. E a perguanta possivel
seria: o que & mals portuguds, a Ber-
lenga Grande ou o imperfeito do con-
juntivo? Serdo perguntas sem nexo,
talvez, e por isso nunca foram feltas.
Mas como avaliar o sentimento pmacional
se nio se investigar, antes, o senti-
mento de cada cidaddo? Todo o notirio
sabe que, antegs de repartir a heranga,
hi que fazer o inveantirio dos bens e
o inventirio dos herdeiros.

Pelo que foil, tanto ou mals do

que pelo que &, a 1ingua une os mem—
bros da comunidade, mesmo quando, por
vezes, a comunidade se desmembrou.

Ndo se podem desprezar, nesta formu-
lagdo, os factores de cisdo, o passa-
do da comunidade, a forma como a
unidade se tinha criado, os wvalores
nacionais e internaclionais que estfo
em jogo. E & Interessante comparar o
destino do latim e do germinico, com
a sorte do ingl&s nos E.U. e na In-

dia, ou do portugu€s no Brasll e em
Sdo0 Tom&., Cimento da unidade nacio-
nal, a lfngua & frequentemente cfipula

de relag¢io interpacional, acordo po-
tencifivel para outros acordos, arma
conjunta contra outras armas.

A LINGUA COMO “INSTRUMENTO
DE AFIRMACAQ PESSOAL"”

Paralelamente 4 sua Importincia

como elemento de unido, a lfngua &,
para todos, instrumento de afirmag¢fo
pessoal e, assim, lugar de criagiec e

de liberdade,
Também sobre este aspecto, uma
reflexio mals demorada seri bemnvinda.

H4i, =20 menos, dols espagos de autono-
mia lingufistica ao dispor de cada um:
o pragmitico e o esgtético. E pela
1fingua que exprimimos o mosso pensa—
mento e a nossa vontade, usando fra-
ses nunca antes pronunciadas, gerando
actos de fala finicos e irrepetiveis.
A 1iberdade de criar imperativos in-
tencionais ou de wanipular ambiguida-
des semiAnticas s6 € mesmo limitada
pelo risco de corte na comunicagdo.
E os mecanismos de superagdo de que
dois “bons entendedores” dispbem {(mf-
mica, murmGrios, etc.) s3o prova de
que o3 camiphos de linguagem ainda
agora se comegam a percorrer. 0 meamo

se diga, e com wmaioria da razio,
acerca do espago estfético onde real-
mente cada falante & senhor da forma

e da sua com o contefido
pretendido.

Trago de unifio e casulo de inti-
midade, tais sfo os pontos de chegada
possiveis para a maturagio dos germes
de unidade e diversidade que a lingua
contem. Pelo que acima fol dito,
julgo que ficou clara a dificuldade
de sobrewvalorizar um em detrimento de
outro. A todos os argumentos aponta—
dos acresce ainda o do absurdo, o da
sitvagdo iIinimaginivel em que a diver-
sidade ou a unidade fossem negadas e

relacio

0os c¢ldaddos npdo fossem mals do que
miquinas de repeti¢io ou ftomos lin-
gulsticos vogando no vazio. Unidade

e diversidade q.b. parece ser a f6r-
mula 1ideal e mal iria quem desequili-
brasse o composto. H&, naturalmente,
niveis Iintermédios, espages de diver-
sldade colectiva ou de unidade em pe-—
quenc grupo. Os soclolinguistas iso-
laram alguns e os pslcolinguistas
completaram a lista. Um ou outro me-
rece certa atengdo antes de fimallzar
esta primeira parte do artigo. Refi-
ro-me sobretudo aos que se podem con-
siderar marcas duma heran¢a especifi-
ca ou cbdigo de afirmagio da origina-
lidade de um grupo.

Aquilo a que alguns chamam cro-
nolecto pode ser entendido como va-
riante dependente do progresso na a-
quisigio da linguagem ou como memdria
guardada de um tempo passado. Nes te
segundo caso, o utente € repertdrio
vivo daquela parte do patrimbnio que
a conmunidade como tal perdeu e pode
servir para o estudioso, como fonte
de decifragem de enunciados opacos.
Frequentemente, & lembranga de pala-
vras junta-se a de objectos, de rela-




coes, de experi@ncilas que terio vivi-
do e que podem explicar bibitos ac-
tuals de lefitura incompreensfvel.

Quanto aos soclolectos, 3As vezes
simples listagens de palavras tfcai-~
cas (no sentido mais amplo do termo),
outras conjuntos organizados de es-
truturas linguisticas (selecgdes ca-
tegorials préprias, valores seminti-
cos originais), sdo testemunhos elo-
quentes das possibilidades criativas
deantro da lingua e, simultaneamente,
da sua capacidade de funcionar como
escudo de protecgdo de um grupo
minoritirio, quando ndo marginalizado.

Das variantes regionals, uma
leitura semelhante fi-~-las-i tributi-
rias das caracterfsticas de um e ou-
tro registo antes referidos — patri-
monio e afirmag¢io, charneira e auto-
—defesa. De qualquer forma, e seja
qual for o Smbito ou a dimensio do
grupo lingufstico que se analise, a
unidade e a diversidade estio sempre
presentes. Se houver dois falantes,
hi diversidade; para que se entendam,
tém que apelar & unidade. Vejamos
entio, numa répida panorimica, como &
que estes dols principios estio pre-—
sentes mnas nossas Escolas e que aten—
¢d0 se lhes di nos programas e nas
me todologias.

CARACTER TRANSDISCIPLINAR
DA LiINGUA

Comecemos por encarar a 1fingua
portuguesa nio como objecto de estu-
do, 1sto &, como conjunto de conheci-
mentos a adquirir e a desenvolver
pelo aluno em cumprimento de um pre-
ceito curricular, ao lado das Cién-
clas, da Hist6ria ou das No¢Ges Bisi-
cas de Safide, mas apenas como utensf—
Iio ao servigo de todo o aparelho
escolar, sitwagio que se verifica
pelo simples facto de estarmos em
Portugal e o ensino ser teito em por—
tuguls, Faz&-1lo serid, talvez, disse—
car um problema que precisa ser visto
na ghobalidade e pio como somatério
de parcelas autbdnomas. Permi tam—me
contudo este artiffcio e eu prometo
0io terminar sem retomar a questio em
termos unificadores.

Todas as disciplinas, na Escola
portuguesa, falam portugues. AtE o
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Ingleés, o Francés e o Alemio, nas
mals actualizadas priticas pedagdgi—
cas, se serveam da lfngua-materna para
organizar a progressio na aprendiza—

gen. {Também o hifen da frase ante-
rior & um artiffcio porque, como te—
nho dito noutros lugares e aqui

repetirei, nio acredito que seja dado |
sempre adquirido a coincid@ncia da
1ingua-materna com a 1lfngua materna
dos alunos das nossas escolas.) Saber
portugués (perceber e exprimir-se,
oralmeate ou por escrito) &€ condigio
sine qua non do sucesso escolar em
quase todas as disciplinas. Daf tal-
vez a preocupagido generalizada de
pals, professores e governantes em
fazer do Portugués uma disciplina
privilegiada, para cujo sucesso todos
os melos devem ser activados. bDaf,
com certeza, o acréscimo de responsa—
bilizagdo que, com razio ou sem ela,
val sendo colocado sobre os ombros de
quem ensina Portuguds pelos mesmos
pals, pelos mesmos govermantes, por
tantos professores queixosos do fraco
rendimento dos alunos pas mals diver—
sas disciplinas. Daf, evidentemente,
todo um conjunto de injusticas come-—
tidas, que se traduzem em decisbes
que prejudicam wmafs do que curam ou
em jufzos que nio atingem as rafzes
dos problemas nem os principais res-
ponsavels.

Mas avancemos. Que se poder:i,
pois, considerar comhecimento wmfnimo
necessirio em Portugu@s para um aluno
médio de cada grau de ensino? A pri-
meira das respostas ji foi dada: que
saiba perceber o que lhe dizem, orga-
nizar a resposta em termos adequados,
ler e escrever escorreitamente o que
lhe for proposto ou o que a sua cria-
tividade 1lhe sugira. Parece evidente
(embora npem para todos o seja) que
esta compet2ncia lingufstica nio sur—
ge, Bio cresce, RIio se exerce am com—
partimento estanque, independente do
desenvolvimento psicolégico e do con~
junto de saberes adquiridos pelo fa-
lante. Por outras palavras, hi orga-
nizagGes mentals que sdo improviveis
antes de se possufrem certos requisfi-
tos — isso determina a compreensfo e
a produgio e, frequentemente, blo—
quela a prépria correcg¢io lingufsti-
ca. Isto &€, um aluno que nio dispo-—
nha de bagagem para compreender o
contefido de uma questio chega a nio
lbe compreender a forma, um aluno que
nio saiba o que responder, normalmen-—




te nido sabe como responder e acumula
incongruéncias linguisticas e erros
de construgdo sintictica. Tentando
ser mals explicito ainda: um alunoo
que responde em mau portuguds nem
sempre & mau em Portuguds. Por outro

lado, a distincia entre o cbdigo oral
e o cbdigo escrito &€ tal que saber
responder a uma questio que & posta
na aula nio & garantia de se saber
organizar uma resposta 3 mesma ques—

tio quando ela aparece num teste.

Para os leitores deste texto,
treinados em leitura e escrita ao
longo de anos, talvez a distdncia a-
tris referida se tenha esbatido; o

mwesmo nio se passa, claramente, com a

grande maioria dos nossos alumos.

E evidente que estabelecer esta
relagio e ultrapassar esta distincila
é& tarefa especifica do professor de
Portuguls, mas ji o mio & formecer
aos estudantes instrumentos que orga—
nizem o0 seu pensamento em todos oS
campos do saber e muito menos velar
por que eles empreguem as terminolo-
glas e as relagdes l6gicas que cada
disciplina exige. Se, entre os diver-
sos professores do mesmo aluno, hou-
vesse um epntendimento desta distribui-
¢do de tarefas, talvez todos ganhas—
sem.

Com esta pequena reflexdo sobre
oral e escrito aproximel-me de uma
perspectiva que & frequentemente es—
camoteada -~ a das outras competncias
no domfnio da 1fngua. HNio basta ter
competéncia linguistica para se uti-

lizar bem uma 1fngua viva. O peso da
competfncia soclolinguistica e da
competéncia pragmitica € tio (e &s

vezes mais) importante como o bom ma-—
nejamento das regras da gramitica e
da 16gica dos significados. Saber
que o0 mesmo nio se diz da mesma ma-
neira em circunstincias diferentes &,
muftas vezes, o resultado de uma dura
aprendizagem. Saber utilizar em cada
clrcunstiacia a linguagem adequada &
uma arte que nem todos os professores

dominam, .. B3 comnonentes genéticas,
queiramos ovu npdo, outras que vém do
ber¢o, do seio da famflia; outras 1li-

gam—se * 3 primeira experi&ncia de gru-
po de pares, & forma como se viveu o
jardim-escola ou o beco, ao contacto
com as vacas ou com os escapes dos
autombvels, d destreza no apanhar
peixe pa ribeira, & superprotec¢io da
avd ou ao abandono ao pseudo—cuidado
de uma criada “de crista”. Mas k4

outras componentes, e quanta importin-
cla nio tem a entrada na Iastlituig¢do
escolar, a atitude do professor da
escola primiria, as mudangas de esco-
la e de companheiros, o ambiente de
(in)seguranga que & nossa volta se
cria. Hi os que t8m sorte e masceram
2. cresceram em condi¢des de excepgio.
Hi os que fazem a sua sorte e ultra-
passam as continglncias e se libertam
das limitagdes. HA os que precisam
mesmo de ajuda para aprender a viver,
a ser autdnomos e vilidos, ds vezes
para aprender a gostar de si.

Nem sempre & fAcil compreender
isto. Porque lsto &€ mais do que teo-
ria. E simples considerar “malcria-
do™ o aluno que utiliza palavras im-
préprias quando quer “"ir 14 fora™, ou

“iasolente™ o que comenta o0 gosto com
que a professora se vestiu ou se pin-
tou: £ 56 lan¢ar as responsabilidades
para os pals que "nfo o sonberam edu-
car-. E simples afastar o miido que
vem dar um beijinhe no fim da aula ou
reduzir ad sua Insignificincia o que
tem sede a meio da tarde: & sb criti-
car a professora do ensino primirio
que nio ensinoun a guardar distinclas
e a respeitar religlosamente o tempo
lectivo.

Que tem isto a ver com o Portu-
gués? Com a divisdo de ora¢gdes ou
com a Iinterpretagio dum poema, nada.
Com o dominio da 1fngua—materna, tu—
do. Porque dominar a lingua-materna
& 55 uma parcela do saber estar no
munde (nma profissio, ma escola, na
fam{lia...). De tudo isto, quem &
professor? Apenas quem rege a disci-
plina de Portugués?

Nio quero, com todo este arra-
zoado, libertar de responsabllidade o
professor de Portuguéds, que as tem, e
muitas. Todas as de qualquer outro
docente e afinda as que sdo 1nerentes
ao programa de que & encarregado.
Porque & af que ele & diferente dos
outros professores. Ensinmar a orga-
nizar ideias, a adequar a resposta &
questio apresentada tem de ser, no
sistema que npos governa, tarefa re-
partida. Noutro sistema, talvez hou-
vesse lugar para um professor que a-
companhasse e orientasse o paralelis-
mo entre o desenvolvimento global do
aluno e o seu caminbar no dominio da
1ingua. A forma como os programas de
Portuguds estio feitos (e isto torna-
-se mals evidente A medida que se
avanga no curricelum e que as respon-
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sabilidades aumentam) exige do pro-
fessor uma atencio a tantos aspectos
que nem sempre os mais Instantes sfo
os mals privilegiados.

CODIGO ESCRITO/CODIGO ORAL

Sei que grande parte dos meus
leitores sdo professores de Portuguls
e pdo vou, por 1sso e por falta de

espago, debrugar-me sobre um dado de
que t8m experi&ncia sem dfivida supe-
rior 3 mioha. Quero apenas referir

um aspecto que, nas suas duas verten—
tes, wxe parece significativo. Refi-
ro-me 3 disting¢fo, j4 atris menciona-
da, entre cbdigo escrito e oral. Que
modelos s#o apresentados aos alunos?
Todos (quase todos) os modelos pre-—
sentes nas antologlas s3o de texto
escrito, O finlco modelo oral é o do
professor. Como se os alunos fossem
convidados a escrever como Trindade
Coelho ou Miguel Torga, como Matilde
Rosa Arafijo ou Ant6nio Torrado e con-

vidados a falar com o seu pr&prio
professor (que 3s vezes & de doutra
zona, que € sempre de outra idade,

que passou por outros caminhos). As
mals recentes selectas inserea (fe-
lizmente) textos de literatura oral.
Mas escritos, claro. E, quase sem—
pre, provérbios, romances tradicio-
nals, lengas—-lengas populares. E ip-
teressante, numa perspectiva cultu-
ral. Mas nio se quererd, certamente,
que elas sejam modelos de oralidade
das criangas e dos adolescentes.
Que, ao que se saiba, nfio sdio mudos.
Se dos modelos passarmos As re-
gras, veremos que o desequilibrio &
igual. As regras que se ensinam toém
todas a ver com o c6Gdigo escrito.
Claro que se tem de ensinar ortogra—
fia e nfveis de leitura. Mas n3o h4
s6 sintaxe da escrita. E a gramfitica
da comunicagio permite (quando ndo
postula) mecanismos lingufsticos que
0 texto escrito nfo suporta. Quem os
ensina? Em que espago? Com que
apoios?  Sobre que material de anili-
se? E mals importante amalisar sin—
tacticgmente o "Alma minha gentil™ do
que uma frase como "Olhe, “fachavor™,
o qu'é isto?”. O professor de Portu-
gués perde, obrigatoriamente, mails
tempo a esmiugar as classes soclails
segundo a leitura de Gil Vicente do
que a ajudar o aluno a viver entre (e

a comunicar com) as classes soclais
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do seu tempo. Ou a ensinmar a inter-
pretar o texto de Fernio Lopes sobre
o cerco de Lisboa do que o manifesto
eleitoral que saiu ea todos os Jor—-
nais. Os trés exemplos citados refe-
rem—se wmals especificamente ao que se
passa mno ensino secundirio, mas estou
certo que todo o professor sabers
encontrar mna sua pritica situagdes
paralelas.

E depois hi o tempo, esse tirano
que nos 1limita, sobretudo porque &
ele pr6prio 1iamitado. Quantas boas
inten¢Bes nio esbarram no togue dos
50 wminutos, mo pequeno nfimero de ho-
ras por semana, na rapldfssima passa-
gem dos poucos meses lectivos. Come-
cel este artigo com o subtftulio “0O
direito 3 diferenga™. E apetece per—
guntar que direito 3 diferen¢a & pos-
sivel wuas nossas salas de aula. Um
ofimero desmesurado de alunos, ue pro-
grama a cumprir, uma carga lectiva
aquém dos nossos desejos — que espago
fica? E, contudo, o direito X dife-
reaga & coustitucional. E, se ndo &
o doufnio da 1fngua materna que o po-
de enquadrar, a que ficarf ele Jlimi-
tado? Se calhar, apenas ag diferen-
¢as blolbégicas, Etnicas... Porque as
outras, as politicas, as religiosas,
as morals, as de grupo profissional,
dificilmente se manifestam e se exer—
cem se a 1lfngua o nio permitir.

Se olharmos com atengio o que se
passa na escola, veremos que, na rea-—
lidade, o espago de diferenga & ex-
tremamente reduzido. Em primeiro lu-
gar, e como ji disse atrfis, porque hi
a tend&neia facilitante de nivelar os
cbdigos em presenga e de reduzir, na
medida do possivel, os diferentes c6-
digos dos alunos ao c6digo do profes-—
SOr. E encontram-se mesmo razdes de
peso (e do interesse do aluno) para
tal redugdo: manter um cédigo restri-
to & uma limita¢io para o acesso de
"reconhecida” importincia, conservar
uma pronfincia regiomal & um factor de
warginalizagio, usar uma linguagem
demasiado coloquial & sintoma de falta
de amadurecimento 1intelectual, etc.
etc. Como se para aprender uma equa-
¢do de 2. grau fosse necessirio esque-
cer as vregras de 3 simples, ou se o
nome das serras fosse 1incompatfivel
com o estudo da composigio geolbgica
das mesmas,

Este nivelamento de cbdigos &
apenas uma das manifestagdes de um
atentado ainda maior ao direito & di-




ferenga e que & o primado reconhecido
d reprodugio sobre a criatividade.
Grande parte dos professores pretende
sobretudo que os alunos mostrem saber
o que eles lhes ensinaram. Ser ori-
ginal, utilizar o saber para organi-
zar novos saberes, questionar a fon-
te, construlr hipéteses ndo sido capa-
cidades estimuladas e & preciso o
aluno ser realmente brilbhante para
conseguir impor a sua voz no mar da
medianfa.

Se continuarmos a ligar os flos
4 procura da teia, verificamos que,
ligado a tudo isto, estf um desencon-
tro entre o que podemos comsiderar os
objectivos 1nstituclionals e os objec—
tivos do alumo. Mals do que um su-
jeito de aprendizagem, com direitos e
deveres, com desejos a exprimir e ne—
cesgidades a satisfazer, o aluno &
multas vezes encarado como um elemen—
to duma turma, um nfimero, um receptor
de ensinamentos e, se possivel (fe-
lizmente para ele), ua individuo a
aprovar para que se evitem as grandes
taxas de ifosucesso. Sair de certas
balas, entrar em certas veleldades,
fazer certas exigéncias pode ser mes—
mo perigoso e um convite a que o dis-
curso do poder se exprima a tinta
vermelha, ou em parimetros agressivos,
ou até em algarismos da metade Infe-
rior da escala.

CONSIDERACOES FINAIS

Prometi para o fim um retomar
dos pequenos (grandes) problemas e

uma arrumagio globalfzante. Fi—-lo—el

por forga das circunstincfas, mas nio
gostaria de ser interpretado como um
fornecedor de receitas de cura certa
ou, ainda wenos, apagamento de sinto-
mas, Julgo, no entanto, que a ques—
tio do ensipno do Portugu®s e da sua
importincia na formagdio integral do
aluno e do individuo 56 se pode pdr

em termos prbximos, de criativide.
Esperar que os problemas se re-
solvam por despacho nio df. Tentar

arrumar a sua casa sem colaborar ua
arrumagio da dos outros € tarefa in-
sana e condemada ao fracasso. Nio se
espera, naturalmente, que cada pro—
fessor 1invada o espago dos colegas e’
se responsablilize por contelidos que
nio lbe competem. Mas reconhecer um
fundo comum e organizar a pritica pe-
dagbgica em torno desse fundo, uvtili-
zando—0 e potenciando-o, nio parece
impossivel - o tempo se encarregar#
de tormar cada vez mals evidentes as
vantagens.

Nio repetirel aqui o que disse
sobre Interdisciplinaridade no Con-
gresso para o Ensino e a Imnvestigagio
do Portuguls. Apenas Insisto ma ina-
dequagio do ensino monodisciplinar is
necessidades do tempo de hoje. En-
contrar o0 que & comum e sobre ele
construir o que & proprio &, em pri-
meire lugar, um apelo & criatividade.

Mas ser criativo &, dizia, a solugio
que nos resta se queremos fazer um
ensino realmente inovador. Ser cria-

tivo &, ao fim e ao cabo, a nossa
forma de sermos diferentes e o mnosso
caminho para reconhecermos aos outros
o direfito de o serem.

JOSE DOS ANJOS
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0S PROFESSORES DE PORTUGUES
DO DISTRITO DE PORTALEGRE
-ALGUNS DADOS E REFLEXEIES

CATARINA RAPOSO *
FERNANDA BARROCAS *

A disciplina de Portuguds parece ter saldo finalmente do

que tanto tempo esteve votada...
E 1indiscutivel o
directa no sucesso escolar.

seu caricter transdisciplinmar e a

sil8ncio a

sua 1inciddncia

No momento actual em que a Lingua Materna se confronta com problemas

de redefinig¢do dos
necessidade de fazer

Linguagem
nos pdem:

seus objectivos, dos seus contefidos programiticos,
op¢des de suportes tedricos do domfnio das
que mais se adequem ao seu ensino/aprendizagem, virias

com a
Ciéncias da
gquestdes se

—Quem sdo os Professores de Portuguds?
—Que formagio cientifica, psicopedagbgica, metodoldgica e pritica tém?
~Com que problemas se deparam no exercicio da -sua actividade?

0 nosso estudo visou auscultar
os professores das escolas Preparatd—
rtas, C+S e Secundirias do distrito
na tentativa de dar resposta a estas
e outras questdes, contribuindo tam-
bém para a prossecugdo dos objectivos
programiticos do projecto “Formagdo
em Servigo™ da E.S.E.P., nomeadamente
"...melhorar a quallidade do servigo
de educagio prestado nas escolas do
ensino bisico e secundiario”.

N3o pretendemos realizar um tra-
balho com elevadas ambi¢des tebricas.
Optimos claramente por uma anfilise
explogatdria que permitisse revelar a
imagem do Professor de Portugues do
distrito, porque achamos que, sen
essa Imagem, 2 viabilidade de qualquer

acgdo futura poderi ser posta em cau-
sa.

Na perspectiva de dar rigor clen-
tifico ao que empiricamente conhecfa-—
mos, elaborimos uma listagem de dados
a descobrir e questBes a 1nvestigar.
Dal resultou um inquérito que foi en—
tregue por mio prbépria a todos os Pro—
fessores de Portugu@s das escolas j4
mencionadas,

Da populagio total de 152 profes—
sores que se encontra distribufda como
se pode ver nos grificos circulares
1, 2 e 3, obtiveram-se 921 respostas, o
que perfaz a taxa de retorno de 59,9Z%.
0Os dinquéritos devolvidos constituliram
a amostra deste estudo. .

* Assistentes na E.S.E.P.
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| xa etiria da amostra.

0 quadro A evidencia a larga-fal-
De 91 professo— |
res, 70 sdo mulheres. .

QUADRO A

GRUPOS

ETARIOS | DOKENS HULHERES
20-24 - 8
25-29 6 25
30-34 4 18
35-39 ] 8
4044 1 7
45-49 1 7
50-34 2 2
55-59 4 1
6064 - -
65-69 - 1
TOTAL 21 . 70

0 histograma da estrutura etﬁrig
apresenta os dados percentuals da ida-
de e do sexo relativamente ao nfimero
total de homens (21) e mulberes (70).

Estudos socloliglicos poderdo ex—
plicar estes factos.

HISTOGRAMA DA ESTRUTURA ETARIA

407,
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302 ?g:g MULHERES

20%
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65-69
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Observando os grificos 4, 5 e 6,
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respeitantes 3 taxa de retorno,
clul-se que trés das escolas C+S atin-

giram os 100%, o que ndo se verificou

GRAFICO 6
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Estes dados levaram—nos a formu-
lar hipbteses:
—E nmas escolas C+S do distritoe

que a Formagio em Servigo tem mailor
incid2ncia. Estarf este facto rela-
cionado com a grande' disponibilldade
e espirito de abertura que os profes-
sores evidenciaram?

Seri que a disponibilidade mani-

festada por estes professores nfo teri
a ver com uma ceria inquietude e Inse-
guranga resultantes da sua situagdo
profissional? Verifique-se, através
dos grificos 7, 8 e 9, que nas escolas
C+S a percentagem de professores com
habilitagio suficiente e sem habilita-

¢30 suficiente & ainda de 32Z.
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CATEGORIA PROFISSIONAL SECUNDARIA

Atentando ainda oos griaficos 7,
8 e 9 verifica-se uma taxa sigaifica-
tivamente maior de professores com ha-
bili tagdo propria em qualquer das es—

colas, o que poderia, numa primeira
leitura, dar uma visdo bastante opti-
mista da situagdo.
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Contudo, a actividade profissio—
nal do ensino do Portugu@s exige nio
88 uma formagiic psicopedagbgica, me-
todolbgica e pritica geral e especial,
mas também uma formagdo clentifica es-
pecifica que esteja 4 altura das res—
ponsabilidades das fungdes do Profes-
sor de Portuguls.

Os quadros B e C, que sistemati-

zam as habilitagles académicas, sido
esclarecedoras da virtual preparagio
clentifica de base da amostra.

A enorme variedade e a heteroge—
neidade das habilita¢des s6 ndo ultra—
passam todas as previsles porque ape-
nas vém confirmar o que, desde hi mui-
to, & de todos Intufdo.
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QUADRO B

QUADRO C

LICENCIATURAS

EREP. C+s

* Histhrla [

* Ling.Lit.Modern.—-Inglés/Alenio 3

* Filologia Romfinica 1

* Ling.Lit.Modero . —Portuguls/Francés -

* Filologia GermAnica 3

* Clisgicas -

* Anglo-Americanos -

* Ling.Lit.Medern.—¥Francés/Inglés 2

Filosofia -

Diveito 1

* Ling.Lit.Modern.—Portuguls/Inglés -

* Cléncfas Humanas e Soclals 1

* Ling.Lit.Modexn.~Francés/Alemio -

* Clénclas Socials e Politica Oltram. 1

* Ling.Lit.Moderm.—Estudos FPortugueses -

OUTRAS HABILITACOQES

PREP.

C+S

SEC.

* Curso do Magistério Primirio

2

* Curso de Teologia

2.Auo Fllologla Germinica

3.Anc Estudos Portugueses

3.Ano Linguas Lit.Hodern.Ingl/Al

7.Ano Alliance Frangailse + Curso Compl.

. 2_Ano ifpcompletoe Linguas Lit.Modermas

17.cad.Curse Port/Pr + Alliance Frangaise

. 3.Ano Filosofia

6.Ano Alliance Fran¢aise + 12.Ano

3.Ano Lic.Linguas Lit.HModernas—Port/Fr.

Curso Secretariade ISLA

7.Ano Alliance Frangalse + ll.Ano

8.Ano Alliaoce Frangalse 4 12,An0

. 1.Ano Lic.Linguas Lit.Hodernas-Ingl/Al.

* 3 _Ano BEstudos Clfssicos + Curso Teologia

* Bacharelato Filologla Rominica

* HABILITAGRO PROPRIA
HABILITAGXO SUFLCEENTE
. HABILITAGAQ NAO SUFICIENTE

* HABILITACRO
PROPRTA

AABILITAGRQ"
SUFICIENTE

. HABILITAQRO
NXO SUFICLENTE




Serf8 que multas destas habilita—-
¢Ges conferem a possibilidade aos pro-
fessores de desenvolverem estratégias
que levem os alunos a atingirem os
objectivos que a aprendizagem da Lin-
gua Materma viabiliza?

Seri que muitas destas habilita-
¢Bes tornam possivel aos professores
a tarefa de cumprirem as exigénclas
que tem hoje o ensino/aprendizagem da
Lingua Materna?

A socledade actuwal exige multo
mals dos docentes: melhor informagso,
formagio cientffica wmals profunda,
formagio pedagbgica mais de acordo
com a realidade, isto &, a posse de
instrumentos que levem a uma compreen—
880 mals awpla das virias implicagdes
de uma disciplina fundamental como &
a Lingua Materna.

Parece-nos que o que caracteriza
a situagdo neste dominio & o facto de
nio existir um perfil de professor de
Lingua Materna que possa servir de ba-
se d estruturagdo de curriculos desti-
nados a formecer uma formag¢io adequada
a esses mesmos professores.

Se compararmos os objectivos do
que fol a disciplina de Lingua e His-
téria Pitria com os objectivos actuails
do ensino/aprendizagem da Lfagua Ma-
terna, poder-se—i concluir que o que
hoje se exige dos alunos implica bhabli-
litagBes diferentes, vma diferente
formagio, 1Isto &, um ser, um estar e
um saber diferentes por parte dos pro-
fessores.

E necessfirio adqueles que tém a
fungdo de ensinar a Lingua Portuguesa
conhecer a sua dinAmica, a sua estru-
tura, os seus nivels, como se proces-
sa a sua evolugfo. Dal que no curri-

culo da formag¢io iniclal dos
professores

futuros
de Lingua Materna tenham
que ter lugar muito privilegiado as
Cléoclas da Linguagem. A Linguistica
- e disciplinas afins — compete dar
ao ensino das linguas rigor e preci-
sdo.

Conhecer as teorias nio & tudo,

mas € um factor muito importante para
ajudar o professor a conhecer a 1in-
gua nas suas varledades, a conhecer

os hibitos linguisticos dos seus alu-
nos — determinados pelo estatuto so-
cial, a 1idade e o local de origem -
para que possa, com exito, desenvol-
ver-lhes a competfncia lingufstica e
comunicativa. '

Fornecer aos alunos lanstrumentos
operatbdrios que lhes permitam traos-
formar o conhecimento empirico da lin-
gua, que naturalmente t&m, em conheci-
mento reflectido, levi-los a descobrir
os mecapismos de funcionamento do sis-
tema, consclenclalizando—-os assim, da
sua prbpria experiéncia de falaates,
eis a fungdo do Professor de Lingua
Materna.

Levar os alunos a usar correcta,
adequada e eficazmente a lingua, nio
&, ©pa realidade, tarefa ficil. Dai
que seja urgente elevar os padrdes de
exigénela mno que respeita a niveis de
informa¢do e actualizagdo dos pro-
fessores. Debrucemo-nos, uma vez
mals, sobre dados recolhidos a partir
da amostra,

Do quadro D, que sistematiza a
habilitagio profissional, ressalta a
elevada taxa de professores sem habi-
litag¢do profissional nos trés tipos
de escola: 72Z, 85% e 51,6X.

HABILITACRO PROFISSIONAL

HAB.PROF, PREP. C+S SEC.
ESCOLA M. z N. 4 N.
Estigio Classlico com Exame Estado - - - - 1 3,2
EST.CLAS. sem EX.EST, 3 12 - - 8 25,8
QUADROC D
PROF.em EXERCICIQ 4 16 5 14,3 6 19,4
SEM HAB.PROF. 18 72 30 85,716 51,6
TOTAILS 25 100 {35 190 31 100
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A imagem volta a nio ser anima-
Se, por um lado, as habilita-
académicas oio eram, em grande
parte, as desejdvels, nio houve, por
outro lado, oportunidade de colmatar
eventuais car@ncias cientf{fico-peda-
gbgicas e metodoldgicas através do
processo de profissionalizagio.
Partindo sempre do pressuposto

dora.
¢Oes

que a formagdo &€ fitil e necessiria a

todos os docentes, independentemente
de terem ou nio habilitagdo académica
adequada, de possuirem ou nfo habili-
tagdo profissional, quisemos saber
qual era a frequéncia de participagdo
dos professores em acgdes de formagio.

0 quadro E mostra as hipGteses
de escolba que foram formecidas aos
inquiridos.

QUADRO E

FREQUENCIA DE PARTICIPAGRO EM ACGOES DE FORMACRO

PREP. C+S SEC.

N. Z N. 4 N. 4

NUNCA 3 12 31| 8,6 1 3,2

RARA/ 15 60 21 |60 23 74,2

C/FREQ. 7 | 28 11 (31,4 7 22,6
TOTAIS 25 1100 35 (100 | 31 (100

"Raramente” fol a escolha malo- respostas claras a perguntas tio per—

ritdria, (60Z, 60X, 74,2Z), o que | tinentes como estas:

corresponde a 64,8% da totalidade dos
professores.
A hipbtese escolhida "Com fre—

quénecia”, (28%, 31,4Z, 22,6%), cor-
responde a 277 da totalidade dos pro-
fessores,

Comparem-se os valores 64,87 e
27%.

Seri que os Professores de Por-

tugués do distrito nio sentem neces-
sidade de formagdio ou que nio a enca-
ram como melo eficaz e imprescindivel

superar dificuldades vdrias ine-
ac preocesso ensinofaprendiza-

para
rentes
gem?
Ndo cremos. Paltard, talvez, a
consclencializagdo da sua importino-
cla. Por outro lado, ainda nfo s3io
satisfatbrios os mecanismos existen—
tes para motlvarem e levarem a cabo
essa mesma formagZo. Acontece, nui-
tas vezes, que as ac¢des nio respon-
dem aos verdadeiros anseios dos seus
intervenientes e nelas nio se obtém
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~ Ensipar ou n#o gramitica?

= Que gramitica ensinar?

=~ Que "norma™?

— 0 que & o erro?

— Como explorar o erro no proces—
s0 ensinofaprendizagen?

Dal que seja aceitivel, em certa
medida, algum desinimo e até algua
descrédito face ds acg¢des de formagio.

Implicar o professor na formagdo
contfnua, trausformando—o em interve-—
nlente activo mna construgdio da sua
auto-formag¢do, parece-nos ser a es-
tratégia wais eficaz para minimizar
estas atltudes.

Mas as acgdes de formagdo espo-
rddicas wnio podem, por si sbés pergun-—
tar, vresolver todos os problemas com
que se deparam 0os professores no exer—
clcio da sua actividade. Elas deverio
ser o© espago de encontro e reflexdio
que possibilite a cada professor um
actuar mais assumido e mais lficido.




A formagdo dos professores € um
processo que terid de se desencadear de
um modo continuo, ao longo de toda a
vida. 0 ensino e a aprendizagem sfio
um processo de conhecimento nunca aca-
bado e definitivo.

Pedimos aos professores que apon-—
tassem tre&s razdes que dificultassem
o sucesso na disciplina de Pertupués,
A falta de bases dos alumos, o desa-
justamente dos programas, a carga
hordria excessiva, condigdes socio-
—econtmicas foram, de longe, as mais
lapontadas. Apenas 17,6% dos inquiri-
dos referiu a insuficiente (in)forma-—
¢do dos professores.

Pareceu-nos tamb&m oportuno, den—~
tro do espirito do mosso estudo, que
os professores classificassem o tra-
balho do grupo disciplinar. As hipd-
teses oferecidas foram "Muito bowm”,
"Bom™, "Razodvel”, "“"Mau” e "Muito
mau”.

552 dos professores
o trabalho de grupo de “Razodvel™.
justificando que, dados os condiclo-
nalismos existentes, esse trabalho se
limitou a “uma troca de impressdes”.

Se referirmos que hi ainda 7
escolas sem delegado (ver quadro F),
que a carga hordria dos professores é
excessiva, na maloria dos casos -
quantas vezes o professor, além de 5
ou 6 turmas, para nio dizer mais, tem
ainda nivels e disciplinas diferentes
(1) - & evidente que o trabalho de
grupo nunca poderi ser, efectivawmente,
mui to produtiveo.

classificou

QUADRO F
PREP. C+S SEC.
COM DELEGADO 4 4 4
SEM DELEGADO 2 4 1
TOTAIS 6 8 5

Todavia, & 1impensfivel o ensino
do Portugu®s sem um trabalho de con-
junto dos seus docentes. Como fazer
converglr esforgos para que todos os
professores da mesma escola se ponham
de acordo quanto aos objectivos da
Lingua Materna e, em fun¢io da sua
clara definigio, procurem determinar

coatelidos e estratéplas para os atin-

glc?

Assime, hi que lutar por um espa-
G0 € um tempo que sejam dedicados a
actividades de grupe porque ndo chega

a boa vontkade de alguns. O trabalho
entre professores, a nio existir, po-
derd ter reflexos negativos no traba-
lho com os alunos. A dignificagdo da
carreira docente passa por condig¢des
de trabalho gratificantes. :

Observemos agora o quadro G.

QUADRO G
ALUNOS/TURMA
ESCOLA
N. TREPARATOHIA Cts SEQINDARTA
AL/T.
H. 4 M. b4 N. X
6a 1l 1 2 4 5,8 1 10,7
12 a 17 59,9 5 7,3 11 10,7
18 a.23 1 60,7 31 44,2 38 37,3,
+ 23 4 27,4 29 42,7 42 41,3
TOTALS s1 100 69 100 102 100
Dele se 1infere que o nlimero de
alunos por turma nio permite pdr em
pritica os principios metodolbgicos

que apontam para um ensino individuva-
11 zado.

Como proporcionar, muitas vezes,
condi¢Bes para a comunicag¢do e parti-
cipagdo activa dos alunos?

Como desencadear uma dindmica
comunicacional em que se respelite e
aprofunde a compet@ncia comunicativa
dos alunos, tendo em conta os ritmos
internos de aprendizagem?

0 elevado nGmero de alunos por
turma, acrescido de outros condiclo—
nalismos j4 referidos, levam a que o
discurso mna aula seja dominado pelo
professor, raramente permitindo ao
aluno o dJesenvolvimento do seu pr6-

-prio discurso.

Facilitaria wmuito o trabalho aos
docentes o conhecimento de aspectos
das Teorias da Comunicag¢io directamen—
te ligados & comunicagfio em situagio
pedagbgica.

A naturalidade e mobilidade dos

docentes foram tamb&ém alvo da nossa
Investiga¢io.
Apurimos que 37 professores nas-

ceram no distrito (40,6Z) e 54 pro-
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fessores sio oriundos de outras re-
gldes (59,4%).

Relativamente ao
86/87,
to:

ano lectivo
fizemos o seguinte levantamen—

13,22 dos professores iniciaram

a sua actividade profissional.

33Z dos professores encontram-se

pela 1. vez nessa escola.

53,82 dos professores estdo, pe-

lo menos, bi dols anos mo wcemo

estabelecimento de ensino.

Numa leitura global conclui-se
que a maioria dos professores de Lin-
gua Materna nio & natural do nosso
distrito e esti sujeita a uma grande
mobilidade de ano para ano.

A falta de estabilidade profis—-
sional wndo possibilitari um trabalhe
.compensatbrio e rentivel, ndo s6 a
nivel 1individual como a nivel de gru—
po, o que decerto, teri repercussles
no precesso ensinofaprendizagem.

Atendendo aos sucessivos dados
que foram amalisados e sistematizados,
poder-se-& caracterizar ¢ professor de
Portugugés do distrito:

— & predominantemente feminino

— & bastante jovem

— tem habilitagido

préopria (uma

licenciatura em Hist6ria, on
em Linguas e Literaturas Moder-
nas, por exemplo)

a

.

'
cohlf

PA:

A,
e
:

— ndo & profissionalizado

- nio nascev no distrito

— tem uma carga horiria excessiva

— lecciona turmas com mais de 20
alunos,

— raramente assiste a acgles de
formagdo.

-~ Iimita-se a trocar iImpressdes
com 08 colegas da disciplina

- refere a mi preparacio dos alu—
nos para justificar o insucesso
escolar.

0 nosso estudo levou-nos a tecer
consldera¢fes que nos pareceram perti-
nentes e 3As quals nio pudemos fuglr
porque toda a problemitica do ensino
da Lingua Materna para nbs, professo-
res de Portuguls, exige atenta e ur-
gente reflexio.

Levantfimos apenas a ponta do v&u
para aatever questdes importantes j&
que nio cabe a um estudo coa estas
caracteristicas o seu aprofundamento.

Contudo, © nosso trabalho cumpri-
ri o propbsito que o animou se puder
servir de ponto de partida para estu-
dos mals amplos.

(1) Este levantamento fol também
objecto do nosso estudo. A sua siste—
matiza¢io n3o consta mo artigo por
ser multo extensa.

s
Lo
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Miranda & Borralho, Lda.
% Rua l. de Maio, 4 - 8
Rua 5 de Outubro, 34

7300 PORTALEGRE

Telefone 22710

senhora e crianga.

Sempre as Gltimas novidades em sapatos de homem,

Sec¢do ortopédica. Malas e cintos
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A SOCIOLOGIA DA EDUCACAOC
NA FORMACAO EM SERVICO

HERMENEGILDO CORREIA *
RU!I CANARIO **

0 modelo em vigor da profissionalizagio em exercicio do pessoal
docente dos enginos Preparatbrio e Secundirio consagra a exist@ocla de
seminfirios presenciais (na E.S.E.) no &mbfto das Ci&ncias da Educagdo. No ano
lectivo de 86/87 orientfimos um Seminfirio de Sociologia da Educagdo.

Ndo estando em causa a importSncia de uma componente tedrica, em
Cigéncias da Educa¢fio, na formagiio de professores, & contudo possivel dar-lhe
concretizagio de formas multo diversas. Por isso nos pareceu fitil a publicagdo
nas pAginas de “Aprender”™ do programa deste Seminirio, bem como de dols
trabalhos produzidos por formandos como forma de divulgar e por a debate uma das
miltiplas abordagens possivels deste tema.

Os babituais acidentes de percurso, ao longo do ano lective no que
respeita aoc enquadramento legal da forma¢3o em servigo, obrigaram a acertos
(nomeadawente redugdio de horas) do programa inicialmente previsto. Tratando-se
contudo de modificagdes menores, optfimos por publicar a versdo Iniclal, tal como
foi apresentada e discutida com os professores em formagio.

Com ests proposta de trabalho procurfimos superar o carficter “escolar”
que, mno actmal modelo, os sewminirios presencials tendem a assumir, e os
inconvenientes que daf resultam em termos de ruptura entre a parte tebrica e¢ a
pritica pedagbgica quotidiana.

Num trabalho de investigacio recente, ANA BENAVENTE (1) refere conm
muita pertintncia o facto de o ensino escolarizado da Soclologia da Educagao
poder ter efeitos paralisantes equivalentes aos da formagio tradicional em que
esta problemftica estava ausente., Com efeito, e segundo esta autora, certas
explica¢des soclolbgicas, desinseridas da prética soclal podem favorecer mnovos
tipos de fatalismo que, no caso do Insucesso escolar, se traduziriam na “deslo-
cagdo”™ da teoria dos dons para a do handicap sbcio~cultural dos alunos™ (2).

Ndo sendo questionada, de forma directa, a pritica pedagbgica nem a
natureza e funcionamento da 1instituic¢io escolar obtém—se assim um efeito
“perveso” em que a Socleologla da Educagdo aparece legitimande cilentificamente
velhas priticas e preconceitos (3).

Pela nossa parte procurfmos organizar um seminirio que, criando um
espago de informag¢io, de reflexio tedrica e de debate, tendo como ponto de
referéncla problemas reais surgidos nas escolas, permitiria aos professores em
formagdo uma anflise mals 1ficida das suas priticas e um reforge da sua
capacidade de intervengdo na realidade educativa.

* Assistente ma E.S.E.P.
% % Professor—Adjunto na E.S5.E.P.
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PROGRAMA DO SEMINARIO DE
SOCIOLOGIA DA EDUCACAO

1. PRINC{PIOS ORIENTADORES
DO PROGRAMA

0 programa que a segulr se apre—
senta tem como base o8 pressupostos
de que a formagio contfnua de profes—
sores constitul um caso particular da
formagdio de adultos e que o actual
sub-sistema de profissionalizagio em
exercicio corresponde a uma varlante
da formagio contfnua de professores.

A experi®ncia acuaulada no domi-
nio da formag¢dc de adultos tem condu-
zldo 3 emergéncia de modelos de forma-
¢do que se situam nos antipodas do
modelo “escolar™ tradiciomal baseado
na pura transmissio de saberes do for
mador para o formando. A pDecessldade
de articular teoria e pritica, apro-
ximar (no tempo e no espa¢o) a forma-
¢do e a aplicagio da formag3o, inserir
soclalmente os resultados da formagiéo
pessoal e proflissional, conduz a valo-
rizar processos de auto—formagdo em
que o formando através de um percurso
pesscal se apropria de informagdes,
conceitos e metodologias, que lhe per—
mitam a produgdo de saberes aplici-
vels 4 sua prfitica profissional.

No caso da formagio de professo-
res, esta concepgdo remete~nog para
um sistema de forma¢io orientado para
a transformacdo social, ou seja para
a formag¢io de educadores capazes de
aglr como produtores de inovagido, 1sto
&: capazes de analisar criticamente
as suas priticas, identificar proble-
mas no contexto da sua actividade,
encontrar solu¢des adequadas, avaliar
resultados e processos, comunici-los,
gerir a sua formag¢do num processo de
formagio permanente.

Esta orientagio supGe a adopgio
de dispositivos pedagbglcos adequados,
que podem ser muito diversos, tendo
contudo em comum um conjunto de prin-
cipios base:

- Considerar a anfilise de necessidades
como elemento fundamental e inte~
grado do processo de formagdo;

- Partir de problemas sentidos e iden-
tificados pelas pesscas em formag¢do;

— Partir da experi&ncia das pessoas enm
formagdo, faeilitando a apropriagdo
de informa¢des e a produgdo de sabe-

res;
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- Promover a participagio dos forman-

dos na gestio da sua prépria forma-—
cdo;

~ Desenvolver a fungfo critica da for-
magio. ‘

Tendo em conta estes principilos,
o conjunto de seminfirios sobre socio-
logia da educa¢fo nio teri em vista o
fornecimento de informagdes exaustivas
(numa perspectiva "enciclopédica®) o
que seria nfo 86 lvadequado mas impos-
afvel dadas as limitagdes de tempo.
Pelo contririo procurar-se-d criar um
processo que permita a cada professor
emn formagdo familiarizar-se com os
grandes temas da soclologia da educa-
¢io, com cooceltos, teorias e m€todos
prbéprios dests disciplina, visando a
aqulsi¢do de competBocias na abordagem
cientffica e mna problematiza¢iio de
situa¢les educativas, na sua dimensfio
soclal, que possam ser Investidas mna
pritica profissional.

Assim a escolha e identificacgio
por parte de cada professor em forma-
¢d0 de um “"caso-problema”™, uma situa-
¢do educativa que importa conhecer
para agir, constitul o eixo integrador
do conjunto de seminfirios sobre socio-
logla da educagio e define a natureza
do produto final individual sobre o
qual incidiri a avaliagio.

Da parte de cada formando o
“caso-problemsa” escolhido serid o
ponto de refer&ncia permanente que
orientard as suas 1ntervengdes no
decurso dos seminirios, a sua inter-
ac¢do com os outros formandos, o seu
trabalho de pesquisa bibliogrAfica, e
que lhe permitira integrar e
apropriar—se do conjunto de
informa¢des que lhe serdo fornecidas.

2. FINALIDADES

= Promover o conhecimento global e
problematizado da evolugiio recente
da Sociologia da Educagdo (Teorias,
conceitos, métodos, temas de Imves-
tigagio);

— Favorecer a reflexiio sobre a dimen-
sio soclal dos factos educativos;

— Estimular a anflise critica da rea-
lidade educativa portuguesa;

- Favorecer a ac¢ido dos professores
como agentes de mudanga.




3. OBJECTIVOS - Problematizen sitvagdes em fungio de

conceitos, teorias e métodos da so-
ciclogia da educagdo;

Pretende—se que no final dos se- |- Articulem uma atitude de Ilavestiga-
minfirios, os professores em formagdo: ¢#o com uma atitude de intervengiio
— Adoptem uma atitude clentifica face na abordagew de situagdes educati-

aos factos educatlvos com base no vas;
conhecimento dos principals contri- | — Apliquem as competéncias adquiridas
butos da sociologia da educagdo; na abordagem de um “caso—problema”.

4. CONTEUDOS TEMATICOS-
PROGRAMA DAS SESSOES

Apresenta¢io e debate do programa:

Pressupostos e principios orientadores, fina-

lidades, objectivos, estratégias, processo de 1. SESSKO
avaliacgdo

Unidade e diversidade das ci@pclas socials

. legitimidade clentfifica das ciéncias socials

. diferenciac¢io empirica das ci@nclas soclails

. obsticulos ao conhecimento cientffico do social

As cisénclas da educagio no contexto das ciZncias
sociails 3 HORAS
. A investigac¢io em educagdo —~ perspectiva historica
. A Sociologia da educagiio como componente da forma-
¢io de professores

Atitude cientffica e ruptura com o “senso comum” 2. SESSXO
. A teoria como polo fundamental da metodologpia da

investipgacdo
. Paradigmas deterministas e interacclonistas na 1,5 HORA

explicagio soclologica
. 0 conhecimento como resposta a um problema

Transformagdes recentes dos sistemas educativos 3. SESSAO
. “Explosao escolar” e expansdo quantitativa do
sistema
. Educagio e desenvolvimento: teoria do capital
humano
. Igualdade de oportunidades e meri tocracia 1,5 HORA
. Educagio e mobilidade social
. Uma crise de crescimento: criticas 4 escola
. Uma escola melhor ou difereante?

Insucesso escolar

. 0 paradoxo do insucesso escolar 4. SESSAO
. Caracterizagio do fendémeno do insucesso escolar
. Teorias explicativas do insucesso escolar 1,5 HORA

. Critica do fatalismo socioldgico
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7 = A inovagfio como resposta & crise dos sistemas

5. SESSXO

educativos
. A necesgsidade de inovar

. Investigag¢io educativa e idovagdo

. A "resisténcia 3 Inovagdo”

8 — A escola como organizagio social

1,5 HORA

6. SESSAO

. 0 duplo sentido da palavra escola
. 0 estabelecimento escolar como slstema

. 0 funcionamento do estabelecimento escolar:

1,5 HORA

abordagem sistémica e anfilise estratégica

9 — Apresentacio e debate em grupo dos “casos—-problema”

7. SESSAO .

identificados e caracterizados por cada professor

3 HORAS

10 - Apresentagio de exemplos de investiga¢io no dominio 8. e 9.

educativo, caracterizando para cada caso:

— A problemfitica definida

- Os pressupostos tebdricos
As hipbéteses explicativas
A metodologia adoptada

0s resultados obtidos

11 — Avaliagdo do conjunto de seminirios sobre sociolo—

SESSOES
1,5 HORA

+
1,5 HORA

10. SESSA0

gla da educagdo, a realizar conjuntamente com for-

mandos e formadores

1,5 HORA

5. AVALIACAO

A avaliagdo final de cada forman-
do serd felta com base num relatdrio
individual, com o limite de 10 piginas
dactilografadas, que deveri ser entre—
gue no prazo de 15 dias apbds o filtimo
seminirio.

Este relatdério conslistiri na
apresentagdo de uma reflexdo pessoal
sobre o "caso-problema” escolhldo pelo
formando que permita uma avallagdo de
acorde com os objectivos definidos no
ponto 3.

Nesse relatbério deverdo ser refe—
ridos nomeadamente, os seguintes as-
pectos:

. Uma caracterizag¢io clara do “caso-
/problema”

. A refer@ncia a contributos da socio—-
logia da educag¢do que permitam en-
quadrar teoricamente o “"caso—proble-
ma”

- A formulag¢io de hipbteses explicati-
vas

Pretende—se que este relatbrio
final possa constituir o esbogo de um
projecto de investigagio que eventual-
mente possa ser desenvolvido no proé-
ximo ano lectivo, no 4mbito dos semi-

pirfos sobre Investigagio Educativa.

(1) BENAVENTE (Ana) - Rcole, Institutrices e Processus de

changement au Portugal — Genéve: Uni-

versité de Genéve, Faculté de Psycho—
logte et des Sciences de 1"Education,
1985, p. 536

(2) idem, p. 544
(3) idem, p. 552
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RELACADO PEDAGOGICA
E SUCESSO ESCOLAR

JOSE REIS DE ANDRADE *

I-CARACTERIZACAO DO
FENOMENO DO
INSUCESSO ESCOLAR

Q0 1lpsucesso escolar & hoje, em
Portugal, um problema que nic pode
deixar de preocupar todos os interve-—
nientes uo uwosso processo educativo.
Se bem que este fenbmeno nio seja mno-—
vo, com a expansio do sistema educa~
tivo e a sua consequente abertura a
uma populaciio mais diversificada em
termos soclais, econbmicos e cultu-
rais, o insucesso escolar atingiu pro-
por¢des extremamente elevadas nos vA-
rios graus de ensino, tornando—se,
assin, um fendmeno massivo. O cardc-
ter massivo do Iinsucesso escolar entra
asslm em contradigio com a constitui-
¢io da Repfiblica Portuguesa, quando
esta prescreve o direito ao ensino
para todos os cidad3os.

0 1insucesso escolar & tambfm um
fenbmeno precoce, na medida em que
surge de uma forma intensa nos primei-
ros anos de escolaridade. _

Virios estundos realizados neste
fmbito t2m sublinhado, para além des-
tas caracteristicas, o carficter cumu—
lativo e selectivo do insucesso esco—
lar. De facto, os alunos que repetem
uan ano de escolaridade t&m mais proba-—
bilidade de tornmar a repetir no futu-
ro do que aqueles que obtfm sucesso.
0 sucesso gera o sucesso, O insucesso
gera o insucesso.
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0 1insucesso também nio atinge de
igual wmodo os alunos dos diversos
welos soclals. Os mesmos estudos t&m
revelado que os alunos mais atingidos
pelo Iinsucesso escolar sio os que
provéz de melos socials, econbmicos e
culturais mafs desfavorecidos.

II-TEORIAS EXPLICATIVAS
DO INSUCESSO ESCOLAR

Virias teorias t8m tentado expli-

car as causas do Insucesso, umas de
tipo determinista, outras de tipo
interaccionista.

As explicacdes de tipo determi-
nista acentuam a importdncia de fac-—
tores exterunos e anteriores @ situagdo
escolar, enquanto asg explicagdes de
tipo interaccionista acentuam a impor-
tincia de factores ivternos & insti-
tuigio escolar. Entre as explicagdes
de tipo determinista, sublionharia a
teoria dos dotes individuais e a teo—
ria do "handicap™ sb6clo-cultural.

A teoria dos dotes Iindividuais
afirma que o 1insucesso & um facto
natural ligado aos dotes do individuo.
Neste sentido, o sucesso escolar teria
a ver com a Inteligéncia de cada alu-
no.

.Esta concepgdo €, no entanto,
contrariada quer pelo carficter massivo
do insucesso (nfo €& crivel que grande
parte da populacio escolar seja wuido
dotada) quer pelo carficter selectivo
(nio & também crivel que os dotes in-

* Professor da Esc, Sec. de S.
Lourengo {trabalho produzido ao
fmbito do Semfnfirio de Sociologia da
Educagdio da ESEP)




dividuais sejam distribuidos conforme
as classe sociais).

Sema negar a influlncia que os
factores de natureza individual possam
ter no insucesso, nio se pode esquecer
que o© ‘homem &€ ¢ ser vivo mais capaz
de ultrapassar condicionalismos gené-
ticog, se o meio o estimular. Assinm,
as diferengas ou dificuldades que os
alunos apresentam nfio podem ser enca—
radas como algo de irremedifivel. Se
se aceitar que os alunos sfo defioiti-
vamente estlipidos ou inteligentes, es-
ti-ge & partida a negar a razdo de ser
da escola. Pelo contrfirio, se ela tem
couscléncia de que os alunos que re-—
cebe estio mals ou wmenos desenvolvi-
dos e que estimulo variados desempe-—
nham um papel fulcral nesse desenvol-
vimento, entdio a escola poderi reali-
zar a tarefa para a qual fol criada -
ajudar a crescer todos os alunos.

Estudos realizados no fmbito da
Sociologia da Educa¢fo vém, entretan—
to, demounstrando a existéncla de uma
relagio entre o Insucesso escolar e
as caracteristicas stclo-econdmicas e
culturais dos alunos. Esta verifica-
¢io condueziu a uma interpretagio do
insucesso escolar nfJo ji em termos
individuais, mas s8b6clo-econbmicos e
culturais.

Segundo esta teorla, os alunos
chegariam & escola com diferentes ex—
perigncias e portadores de culturas
diferentes, explicfivels através da
sua origem social. Uma vez que oS
alunog, ao chegarem & escola, sdo por—
tadores de culturas diferentes, umas
wals préximas das normas e dos valores
que a escola reproduz e legitima, ou-

tras mals afastadas, os alunos prove-

nientes de meios s6cio-ecounbmicos e
culturais mais desfavorecidos, portan—-
to mals distantes da cultura que a es-
cola veicula, reproduz e valoriza,
estariam assiam, em grande parte, con-
denados ao insucesso. As criangas, &
entrada para a escola, estariam mals
ou menos afastadas da meta a atinglir,
conforee o estrato social donde pro—
vém.

Tanto a teoria dos dotes indivi-
duais como a teoria do "handicap™ s6—
clo-cultural pdSem a tbnica do 1insu-
ces—go escolar no aluno, sem porem em
questio a Iinstdtuic¢do escolar. A acel-
tagdo quer de uma quer de outra teoria
conduzem a um fatalismo soclol6gico,
J& que o insucesso & considerado como
un dado estrutural, sendo as suas cau-

sas consideradas exterlores i escola.

Destas correntes explicativas
sairam diversas estratiglas educativas
cujo objectivo comum seria o de com-
pensar os atrasos com que o alunos
chegavam 3 escola, daudo-lhes o equi-~
pamento mnecessirio a uma escolanidade
com sucesso. O seu objectivo fGltimo
seria o de aproximar as criangas mais
desfavorecidas, em termos culturais,
das criangas da classe wmédia. No
eatanto, essas estratfgias educativas
nio foram bem sucedidas, comegando a
surgir outras formas de abordagem do
insucesso escolar que, sem 1gnorarea
as condicionantes a que fizemos refe~
réncia, procuram questionar o problema
ao nivel da instituigio escolar.

Se, como & sabido, a escola vel-
eula, valoriza e legitima uma deter-
minada cultura que se identifica com
a cultura dos grupos soclalmente domi-
nantes, 1ignorando a cultura das clas-
ses populares, o insucessa escolar,
que atinge especialmente os alunes
provenientes dos mefos populares, ve-
rifica-se em relagio aos critérios
culturais da instituig¢do escolar. Como
a escola ndo valoriza os conhecimentos
e os cbdligos das classes populares, a
escolaridade para os alunos provenien-
tes dessas classes representa o duplo
esforgo de desaprender o que j& tinbam
aprendido e adquirir o que a escola
lhes propde.

Uma escola empenhada mo sucesso
dos seus alunos deve respeitar a iden-
tidade cultural dos seus alunos, acel-
tar as diferengas entre eles, procu—
rando respelitar as linguagens e com-—
portamentos diferentes, ritmos dife-
rentes de aprendizagem, interesses di-
ferenciados, através de propostas di-
versificadas de actividades pedagbgi-
cas e, sobretudo, de um amblente de
abertura e valorizagfio das caracteris-
ticas de cada um. A tomada de coas—
ciéncia deate facto langa tamb&m sobre
a escola a responsabilidade do Iinsu-
cesso escolar. Esti hoje amplamente
demonstrado que a relag¢do que se esta-
belece entre a escola e os alunos pode
constituir umz ajuds importante no de-
senvolvimento escolar dos alunos. Se a
escola no seu todo se ndo pode descul-
pabilizar, os professores em particu-
lar t2n uma InfluBncia considerivel
nos resultados que a escola produz.
Estudos e experlié&ncias comprovaram a
influéncia favorfivel no aproveltamento
escolar dos alunos, portanto na remo-
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¢20 ou minoragdo do imsucesso escolar,
de certas atitudes do professor: acel-
tagio da pessoa do aluno, empatia com
relagio ds suas dificuldades, encora-
jamento dos aspectos positivos da sua
conduta. Tais atitudes seriam suporte
de uma relagdo pedagbgica produtiva,
porque valorizadora da ifdentidade pes—
soal do aluno e, agsim, condigfio es-
sencial da sua evoluglo favorfivel do
seu sucesso escolar,

A partir de uma situagio vivida,
que seguidamente tentaref caracteri-
zar, irel procurar mostrar que a esco-
la e concretamente os professores,
através das suas rela¢gdes pedagbgicas,

podem de facto contribuir para o su-
cesso escolar dos seus alunos.
-CASO-PROBLEMA
No ano lectivo de 1984/85, fui

colocado numa escola secundiria do
norte do pals., Quando me foi distri-
bufde o horéirio, nele constava a turma
69 do décimo ano do curso de Mecano-
tecnia.

0 ano lectivo Iniciou-se e, logo
a partir da primeira aula, me apercebi
que estava na presen¢a de uma turma
diffcil. As aulas que se seguliram
confirmaram esta primeira impressio.

0 desinteresse em relagio i dis—
ciplina que leccionava (Filosofia) era
completo e total; desinteresse esse
que se manifestava no cliwa de indis—
ciplina generalizada que se estabele-
cila nas aulas e oa nfo realizagido dos
trabalbos de casa. Julgava eu, {1inoi-
cialmente, que esta situagdo apepas
exlstia wna aula de Filosofia, na me-
dida em que & bastante diffcil wmotivar
05 alunos do décimo ano para a Filoso-
fia, e mals ainda tratando-se de alu-
nog do curso de Mecanotecnia. A minha
actuacdo, no sentido de ultrapassar
esta situagio, 1nseriu-se no quadro
da pedagogla tradicional: reprimendas
constantes mno decurso das aulas e,
inclusivamente, a expulsfio da aula de
alguns alunos, sem que isso conduzisse
a qualquer melhoria significativa.

A meu pedido, o director de turma
convocou, em meados de Novembro, para
uma reunifo todos os professores da
turma para analisar a situagdo. Af
pude constatar que esta situagio nio a
vivia eu exclusivamente, mas que era
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sentida por todos os professores da
turma, com excepgdo do professor de
Educagido Fisica.

Decidiu-se entdo nessa reunido,
aplicar penas de suspensfio a cinco
alunos, mas também esta medida nio
surtiu qualquer efeito positivo. Na
reunido fjinal do primeiro perfodo, o
Insucesso pas diferentes disciplinas
sltuava-se entre os 707 e 80Z, o que
era alarmante,

Em Filosofia, apenas sete alunmos
dos 33 que compunham a turma tinham
classificagfo 1gual ou superior a 10
valores.

0 indicador do insucesso escolar
&€ a classifica¢io obtida no final do
perfodo.

Esta =sltuagfiio ndo deixou indife—
rentes alguns professores. Sob a
orientag¢io - do director de turma, que
realizava a profissionalizagio em-
exerciclo na escola, cinco dos oltos
professores da turma, depols de vérias
reunides, fizeram a caracterizacio da
turma, tendo em conta a condi¢do eco-
némica do agregado familiar, a distin-
cla a que os alunos viviam da escola,
os seus Iinteresses, idade ete. (Estes
dados constavam do dossier do director
de turma, obtidos a partir de um ino—
quérito realizado no infcio do ano).

Verificou-se que a grande maioria
destes alunos pertencia a um mefo s6—
clo~econbmico e cultural desfavoreci-—
do. Grande parte destes alumos per—
corria de comboio ou de camloneta vi-
rias dezenas de quilSmetros diariamen—
te. A grande maiorfa destes alunos
tinha dezoito e mais anos, o que, em—
bora nio tivesse sido apurado, leva a
supor que j4& teriam repetido em anos
anteriores.

Relativamente a estes factores,
nada poderia ser feito pela escola;
no  entanto, alguma colsa poderia ser
felta no foterior da escola, no senti-
do de motivar estes alunos para a
aprendizagem de mode a diminuir o
insucesso escolar que, se mada fosse
feito, apresentaria, no final do ano,
uma percentagem escandalosa.

IV-MEDIDAS TOMADAS

Os cinco professores que resolve—
ram cooperar entre sl introduziram
algumas modificagBes, fundamentalmente




ao nivel da sua relagiio pedagbgica.

As aulas desta turma decorriam
todas, com excep¢do das disciplinas da
componente de Formag¢fio Vocacliomal e
Educagie Fisica, noum anfiteatro. Uma
sala deste tipo &, de facto, 1limita-
dora, desfavorecendo um tipo de aula
muitc mais centrada no professor do
que nos alunos. Reconhecida a 1imi-
tagdo que a sala representava, junto
do conselho directivo da escola dili-
geucifmos no sentido de obter um
outro tipo de sala, o que nio fol f&-
cil, nio porque o couselho directivo
nic se empenhasse, mas porque a esco—
la estava superlotada. (A escola ti-
nha sido conceblida para 1200 alunos,
frequentavam—na cerca de 3000 distri-
bufdos por trés turnos). Conseguida
a sala, fol organlizada de forma a pos—
sibilitar o trabalho de grupo. Esta
organizagio tinha no seu horizonte um
novo tipo de relagdo pedagbgica, nio
j4 centrada no professor, mas nos pré-
prios alunos, na organizagdo coopera—
tiva da aula.

Outras modificag¢des introduzidas
foram:

1 — Distribuigio de algumas tarefas
pelos alunos: o controlo das presengas
era feito, em cada dia, por um aluno
diferente; cada grupo elegia o coorde—
nador das actividades do grupo; © car—
go de porta—voz era exercido rotativa-
mente por todos os elementos do grupo.
2 — Elaboragio de relatbrios, por cada
grupo, da sua actividade, que periodi-
camente eram discutidos por toda a
turma.

3 - Elaboragio de um pequeno jornmal de
turma, em colaboragio com os professo-
res implicados.

4 ~ Uma vez por m8s, npas disciplinas
de Portuguls e Filosofia era reservada
uma aula para discussfio de um tewma
proposto pelos alunos, em que eles
seleccionavam os materiais adequados
para a discussio.

Quals os resultados obtidos?

0 clima de indisciplima e desin-
teresse que caracterizava estes alunos
manteve-se ainda durante algum tempo.
No entanto, progressivamente, a maio-
ria dos alumos foi-se empenhando no
trabalho e criou—-ge um clima de coope—
rag¢io que favorecia ¢ trabalho, O in-
teresse era também visivel no facto
de os alunos comegarem a fazer os
trablhos de casa. A grande maioria
dos alunos colaborava ma organizagdo
do jornal da turma e com a colabora—

¢io dos cinco professores realizaram,
na escola, uma exposigio sobre o
artesanato local.

Penso que estes alunos nunca Sse
terfam eanvolvido nests actividade se
pada tivesse mudado.

Em termos de sucesso esecolar,
avaliado a partir do n(mero de alunocs
que passaram no fimal do ano lectivo,
os resultados nio foram oz wmelhores,
j& que o Insucesso se slituou em per-—
centagem bastante elevada, entre os
302 e os 40Z. Em Filosofia a percen-
tagen foi de 36X.

Se, em termos absolutos, o insu-
cesso no final do ano foi de facto
elevado, se ¢ compararmos com 0 que se
perspectivava no final do 1. periodo,

os resultados talvez tenham algum
significado.
V-CONCLUSOES

A sitragio que descrevi revela a
exist2ncia de um conjunto de factores
que podem contribulr para o sucesso
escolar dos alunos.

1 — As Iinterveng¢des disciplinares
(reprimendas constantes, expulsdo de
alunos da sala de aula) nio contribuem
para melhorar o comportamento dos
alunos. E muito mais positivo valori-
zar os aspectos positivos do comporta-
pento dos alumos do que reagir exces-—
sivamente aos actos perturbadores.

2 — A atribui¢io de tarefas a
alunos (contolo das preseng¢as, coorde-—
nador das actividades do grupo, porta—
—voz) contribuiu para um empenhamento
maior da turma nos trabalhos escola-
res.

3 — A articulac¢fio entre os dife-
rentes professores no sentido de de-—
linear as estratfgias comuns, de coor-
denar formas de Iintervengiio também
comuns, revelou-se um factor lmportan-
te no sucesso escolar.

4 - Jma boa comunicagdo  entre
professores e alunos, na medida ea
que permite um conhecimento mituo en—
tre eles, constitul um factor funda-
mental de uma boa relagio pedagbgica.
0 trabalho de grupo que se implantou,
deixando os professores mais disponi-
vels para andar eantre os alunos, de-

brugando-se sobre os que tinham mais
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dificuldades, estimulando—os, forme-—
cendo~lhes mnovas Informag¢les, facili-
ta um conhecimento melhor dos alunos.
A elaboragio do jormal da turma, a ex-—
posicio sobre o artesamato da regiio,
a0 mesao tempo que favoreciam a comu-
nicagio entre os professores e alunos,
contribufam também para o desfazer
quer da imagem negativa que os alunos
tinham em relagdo d& escola, quer da
imagem negativa que os professores ti-
nham ewm relagio aqueles alunos. Uma
escola pouco acolhedora, que apenas
tem para oferecer aos seus alunos uns

tantos contelidos que muito pouco téa
a ver com as suas necessldades e 1in-
teresses, & geradora da imagem nega-—

tiva que os alunos dela tem.

5 - As estratégias utilizadas pe-
los professores constituem um factor
de sucesso ou de Insucessc dos alunos.

A wmudanga de sala e a sua orgaomi-
zagdo de forma a possibilitar o traba-
lho de grupo tinhba no seu horizonte
uma nova relagdo pedagdgica. Os alunos
sentiam-se mals implicados no processo
ensino/aprendizagem, j5 que construfam

o scu proprio conhecimento. O traba-
lho de grupo cootribufa, assim, para
0 desenvolvimento, na turma, de um
clima de cooperag¢io na cousecugio de
um trabalho comum.

6 - Os professores, apesar de os
programas serem extensos, tém a possi-

bilidade de ordemar os contefidos e
conferir-lhes mafor ou menor é&nfase,
de acordo com as motivagdes e as expe—
riéncias anterfores dos alunos.

Os professores nio podem fignorar
que os alunos chegam com bagagens cul-
turals diferentes & escola e, se estdo
loteressados em contribuir para o su—
cesso de todos os alunos, téxz de ima-
ginar o modo de, na prdtica pedagbgl-
ca, valorizar as coantribui¢des de
cada um e construlr as aprendizagens
sobre essas contribuigdes.

Ao proceder desta forma, o pro—
fessor esti a dar um passo decisivo
para o sucesso dos seus alunos. No ca-—
so em anilise, os professores de Por-
tugu8s e de Filosoflia nio cumprivam o

programa: mas entre cumprir um progra-
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ma sabendo que desse modo estavam a
contribulr para que o Insucesso atin-
gisse taxas alarmantes e suprimir
alguns contefidos, acentuar aqueles que
mais motivavam os alunos e dessa forma
contribulr para o seu sucesso, parece-
~me que a escolha ndo oferecla divi-
das.

Impor aprendizagens que nio inte-~
ressanm aos alumos ou cuja razio de
ser npdo alcangam em nada contribui
para o seu sucesso. E fundamental in-
teressar os alunos pelo que estio a
fazer e que eles encontrem nas propos-—
tas de trabalho uma relag¢io com o seu
quotidiano. (As aulas mensals em que
a proposta de trabalho era felita pelos
alunos obtinham um grau de participa-
¢30 e Interesse muito maior que as
restantes).

Se as condigdes sbcio-econbmicas
e culturais sfo factores que influen—
ciam o0 sucesso escolar, os professo-
res e as rela¢Bes pedagbgicas que es—
tabelecem com 0s seus alunos sfo tam-—
bém factores que se nio podem igno-
rar. Oma rela¢do pedagbgica adequada
& factor fundamental para o sucesso
dos alunos. Os efeitos dos factores
sbclo—econbmicos e culturais que, co—-
mo tem sido provado, t2m um peso ex-
traordinariamente grande uno insucesso
escolar podem ser em gramde parte
coatrabalangados pela relagdo, pelo
clima que o professor estabelece com
os seus alunos.

E fundamental que os professores
estejam consclentes disso, 4 que to-
da a estratégia que vise wminorar o
insucesso escolar, por muito eficaz
que pareca d partida, estari condena-
da ao fracasso se nio for desenvolvi—
da por professores sensibilizados ao
problema e preparados para o resol-—
ver. E necessirio que os professores
tomem consci@ncia de que importa pre—
parar os alunos para uma vida cfvica,
politica e cultural desenvolvendo—-
—lhes o sentido da responsabilidade,
criando hibitos de trabalho, de tole-
rincia, solidariedade, de independ8&n—
cla, de criatividade. Para 1isso, ser4
necessirio que os professores desen—
volvam neles pr6prios o respeito pe—
las diferengas que os alunos apresen-—
tam e que procurem adequar o seu en-
sino is necessidades dos alunos.




O combate ao insucesso escolar gempenbar um papel fundamental na
ndo pode

ser apenas uma tarefa dos conscienclalizagio do pessoal auxi-

professores. E necessfrio também que liar, dos pais e encarregados de edu-
os orglos

dasz escolas sintam o cagio do papel que t&m no combate ao

problema como seu, j& que podem de- Iinsucesso escolar.
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O INSUCESSO ESCOLAR
NUVIA TURNMA DO 8: ANO

LEONETE PEREIRA *

A TURMA:-QUE SITUACAO?

No 1inicio do ano lectivo a turma
mostrava—-se apédtica, desmotivada, nio
participando, de maneira geral, mnas
actividades lectivas. A situa¢do pa-
recia 1ntransponivel. Os professores
da turma consideravam os alunos nfio
capazes de acompanharem as explica-
¢6es que lhes eram feftas nas aulas.,
A desmotivagdo da turma transferia—se
para os professores j4 que estes, ca—
so pudessem, a teriam trocado por uma
nutra. Alguns alunos n3c escreviam
correctamente nem o seu préprio nome
nem © dos pals. Se solicitados a le—
rem um texto em voz alta, hesitavam,
faltava-lhes expressfo e 08 enganos
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sucessivos, além de confundirem, di-
ficultavam a compreens3o do que liam.
Quando 1interrogados sobre se haviam
compreendido determinada explicagfio
tebrica, a resposta, na maior parte
das vezes, era o siléncio geral, mais
revelador do que se tivessem dito que
nio.

Feita a primeira ficha de ava-
liagdo sumativa na minha disciplina,
Histbria, fiquei alarmada com o8 re-
sultados, que atingiram os 62,527 de
niveis negativos. Nessa primeira fi-
cha, os alunos tinham de expor por
escrito os seus conhecimentos, referir
factos e estabelecer relagdes. Na
ficha seguinte, usei o sistema de per-
guntas com formulag3o de respostas
para escolba afiltipla e verifiquei

* Professora da Escola Secundiria de
Campo Maior (trabalho realizado mno
Smbito do Seminfirio de Sociologla da
Educa¢do da ESEP)




yma espantosa e significativa altera-
¢do, dado que os resultados negativos
foram de apenas 20X, tendo alguns
alunos atingido niveis percentuals
muito elevados.

Passel a wusar, entretanto, uma
l1inguagen mais Iintegrada ma que me
parecia ser a dos alunos. Instiguel-
-0s ao debate entre eles e notel bha-
ver, da parte de um ou outro, alguma
agressividade e radicalismo na tomada
de posig¢des. Decidi-me tawbém por
uma experiéncia nova para mim e para
eles: passel a planificar cada uni-
dade de ensino definindo os objecti-
vos de maneira simples, Indicando
também as estratégias e formas de
avaliagiio e distribuindo essas plani-
ficagles na turma. O meu objectivo &
dar conbhecimento aos alunos daquilo
que em cada aula se val estudar e
tratar, bem como indicar-lhes aquile
que espero que conhegam e saibam fa-
zer no final de cada unidade. Com
base nessas planificagles fazemos, no
infcioc de cada aula e antes de uma
avaliagfio sumativa, a chamada “revi-
sd0 da matéria™, o que serve também
para enquadrar cada assunto de que se
tratarf em seguida.

Para conhecer melhor, no fimal
do ano lectivo, os resultados da es-
tratégia adoptada, resolvl fazer uma

observa¢io permanente da turma em

termos de aproveitamento e mudangas
verificadas na minha disciplina. Dal
a um aprofundamento da minha observa-
¢do fol apenas um passo. Encontrei-me,
em pouco tempo, a procurar conhecer a
turma de maneira wmais minuciosa e
mals profunda,

Os nivels gerals atribuidos aes
alunos na avallagdo do final do pri-
meiro perfodo foram significatrivos.
Tinha em miios uma turma que preanun-—
ciava um insucesso de elevado indice.
0s univels negativos variavam, nas
disciplinas do curriculo académico,
entre os 327 em Histbria e os 682 em
Matemitica. Mesmo em Educagido Visual
e em Trabalhos Oficinais esses nivels
atingiram, respectivamente, os 20Z e
os 16Z. Apesar de niio ter sido felta
atribui¢dio de nfvelis em Geografia,
Educagdo Fisica e numa frea de Traba-
lhos Oficinoais, 687 dos alunos tive—
ram mais de trés niveis negativos no
conjunto dos niveis atribuidos.

AtE este momento, ji se verifica-
ram cinco desistZncias de alumos nes-
ta turma.

0s alunos nido tEm auvlas de Edu-
cagiio Fisica por falta de instalagdes
fisicas adequadas, embora haja muito
espa¢o na escola e tenham um professor
efectivo.

A direcgdo de turma fol atribuf-
da tardiamente, por razdes burocriti-
fez

cas. 0 director de turma nio
trabalhos do tipo “sample survey”,
pelo que ndo foram transmitidas aos

professores quaisquer informagdes, ge-
rals ou especi{ficas, sobre os alunos
da turma.

Resolvi entdo investigar até on-
de wme fosse possivel, sem ultrapassar
competfncias, para melhor conhecer a
turma e melhor poder actuar.

Por todas as razdes apontadas e
enquadrando-me nos trabalhos dos se-
wminirios, decidi-me pela pertinéncia
deste caso e tenho procurado informa-
¢les sobre o problesa do 1insucesso.
Conhecendo melhor a situagio geral da
turma e os condicionalismos que se
reflectem sobre os alunos, poderel,
creio, mno dominio das metodologlas e
técnicas de ensino que tanto me com-
petem como professora, trabalhar com
08 alunos no sentido de um melhor
aprovei tamento.

UMA TENTATIVA DE
ANALISE

Levantadas algumas hipbteses,
questionava-me e questionei os alunos
sobre o agregado familiar, transpor-
te, habltagio, alimentag¢dio e safide,
actividades extra-escolares e ocupa-
¢io de tempos livres, relag¢des aluno/
escola e repetfncias, relagdes aluno/
famflia e relagdes famflia/escola.

Feito o tratamento dos dados
fornecidos por respostas a um inqué-
rito, a turma prefigurava o quadro
tipico do insucesso escolar.

Confirmavam—-se as hipbteses, mul-
to proviveis, alifis, de serem verifi-
cadas em Campo Maior, de que a maioria
dos alunos provinha de classes socio-
—culturais desfavorecidas.

No que respeita & alimemtagio,

habita¢do e safide, nio parece haver
problemas a considerar, ainda que os
elementos fornecidos possam ser insu-
ficieantes.
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Quanto ds actividades extra-es-—
colares e ocupagio dos tempos livres,
revelam—se muitas insuficiéncias.
Apenas quatro alunos referem priiticas
desportivas. Analisadas as lelturas
que fazem, poderfi concluir-se por um
baixo nivel generalizado de apetén-
cias. Quanto 3 televisio que todos
dizem ver, excepto um, pude confirmar,
por respostas orais posteriores ao
inquérito escrito, o enorme peso dos
programas da televisdo espanhola.

Relativamente a repeténcias, mes-—
wo referindo-se s6 as dos ensinos pre-
paratério e wnificado, hi j4 um total
de 21 nos 25 alunos da turma.

No tocante d relagio pais/escola,

as respostas indicam a existepncia de
poucos contactos. 0 director de
turma 1informou, a propbsito destas

relag¢des, que se verificou alguma par—
ticipagio dos pais nas duas reunides
gerals feitas por convocatbria mas
que, a nivel de contactos individuais,
ainda s6 fol procurado por um encarre-
gado de educag¢do para resolu¢io de um
problema de faltas do seu educando.
Poderi, talvez, concluir-se que os
pals se deslocar3o & escola ge especi-
ficamente convocados, mas que dificil-
mente o fardo por iniciativa prépria.

Ouvindo o5 comentfrios dos pro-
fessores e analisando as reacgdes dos
mesmos em rela¢do aos alunos, Iinfor—
mei-me também sobre ¢ quadro docente.
530 treze os professores da turma. O
professor de Educacdo Fisica & efecti-
vo, mas nio df aulas por falta
instalagBes, como jA fol referido.
580, portanto, doze os professores
que leccionam normalmente. Destes,
apenas um, de Trabalhos Oficinais e
membro do Conselho Directiveo, & pro-
fessor efectivo. S3o seis os profes-
sores com habilitagio prépria, contan-
do—-se entre eles o professor de Reli-
glido e Moral e os dois professores de
Trabalhos Oficinais. O professor de
Portugu@s nio tem habilitag¢io pr6pria
para a disciplina. A grande maioria
dos professores nio & da regido e/fou
nio se identifica com o meio.

ALGUMAS ATITUDES
E REACCOES

No infcio do ano lective, a turma

fol “rotulada™ pelos professores: os
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alunos ndo tinham capacidades, nio
sablam ler nem escrever, nem falavam
correctamente o portugu@s, nem pode-
riam saber fazé-lo dada a falta de
vocabulirio, o tipo fonolbgico local
e, sobretudo, a grande influ&ncia da
1fngua espanhola como factor de
acul turagio. Acrescentava—-se a 1sso
o peso da "pouca ou nenhuma cultura”
dos pais em geral e a sua auséncia e
desinteresse em relagio d escola e
aos estudos dos filhos.

Tudo 1sto eram constatagdes ini-
clais que, "rotulando™ a turma, pare-
ciam atirf-la, & partida, para mais
usa situva¢gdo de insucesso.

Esta reacg¢do inicial dos profes-
sores da turma 56 reflectia, microcos-
micamente, os valores que nos foram
velculados e que veiculamos quase inp-—
couscientemente, Era uma reacgio en-
quadrada em teorlas deterministas
que, tendo como pressupostos a falta
de dons dos alupnos e o seu handicap
sbeio-cultural e linguistico, factores
inatos e do melo, desculpabilizam os
professores e 2 escola, até pela sua
pré-existancia.

Face 3 atitude fatalista natural-
mente decorrente dessa posigdo peran-
te a turma e, aliados oum clima de
"cumplicidade de classe" que entende
a desigualdade como natural, os pro-

fessores poderiam ter—se abstrafdo da
realidade desses alunos. Limftar—-se-
-iam, entio, a cumprir os programas e

a fazer a avaliagdo num critério de
meritocracia, j4 que as "oportunida-
des” tinham sido dadas "fgualmente™ a
todos os alunos.

A actuvagio descrita udo se con—
firma. Na realidade ¢ indo contra
esse determinismo inicial, os profes—
sores passaram & ac¢io e tEm tomado
ati tudes 1individuais que visam um me-
lhor aproveitamento e uma recuperagio
do 1interesse dos alunos, mnotando-se
j&@ algumas reac¢Bes diferentes e mais
positivas por parte da turma.

No momento e enquadrando—se tam-—
bém numa certa problemfitica - a da
discriminagio positiva — vdo iniciar-
se actividades compensatérias com au-
las de recuperagio de Portuguds. Pre—
tende-se, naturalmente também, que o
cbdigo T"standard", urbamo, da classe
média.




A TURMA
E A INSTITUICAO ESCOLAR

Se nfo enquadrawmos a situagio
desta turma em habituais explicagdes
deterministas, pic podemos deixar de

pdr a hipdtese de que os alumos da
turma sdo vitimas inocentes da escola
que lhes & imposta. Sendo assim, cabe
entio perguntar se, realmente e forgo-
samente, a maloria destes alunos estd
destinada ao insucesso e se a escela
sairi desculpabilizada neste processo

0s alunos dia turma em estudo nio

sdo menos dotados. Sdo dotados de
forma diferente daquela que a insti-
tui¢do escolar padroniza.

Bloom afirmou, en 1981, que

aquilo "que uma crianga aprende, gua-
se todas podem aprender, nas condig¢des
certas”. Baseou-se, para tal afirma-
¢do, en medidas muito simples aplica-
das em projectos de Investigagdo que
supervisionou. Os professores, porém,
subordinados como estfio a uma Insti-
tulgdo fortemente centralizada e
directiva, wunfo podem proporciomar, sb
por eles, todas as condi¢des necessi-
rias, nem sequer algumas das condi-
¢des certas que Bloom refere, assim
como nio podem alterar radicalmente o
percurso escolar que os alunos da
turma em questio terio forgosamente
que fazer até i obtengdo de algum di-
ploma gque alguns poderfio vir a conse-
guir - diploma que nfo significari,
necessariamente, sucesso.

A actuagdo dos professores da
turma pode minorar as desvantagens e
procura faz&-lo, mas cabe perguntar
até que ponto estio estes professores
preparados para ajudarem mais e melhor
os alunos. A boa vontade e a Iintui-
¢do, por si, nio chegam e o conjunto
dos professores da turma, com as con-—
di¢des de formagdo jA referidas antes,
nio estio, presume—se, pedagogicamente
equipados, responsabilidade que wval
recalr no Srgios de decis3o central.

Por outro lado, a turma e 0s
professores estio também extremamente
carenciados de material de auxflio e

de apolo pedagbgico, ja4 que os orga-
nismos aos quais competem as decisdes

orgamentais e de apetrechamento n#o
provideanciam medidas especificas.

Os alunos desta turma tém capaci-
dades ainda nfo desenvolvidas, porque
nio solicitadas ou devidawente enca-
minhadas. Os professores, entretanto,
sentem dificuldades, por falta de con-
dicdes a véirios niveis, para fazerem.
mals e melhor. Provavelmente, unesta
sltuagio, tanto os alunos como 0s
professores jogam um conflituoso jogo
de papéis e o8 resultados nio se
pressentem felizes.

Tudo isto se integra na problemi-
tica do insucesso escolar tio genera-
lizada e analisada por psicblogoes,
sociblogos e outros I1nvestigadores.
A resposta para a resolugio dos npro-
blemas deste tipo de alunes esti, pro-
vavelmente, nas estratéglas de acgdo
preconizadas pelas teorias interaccio-
nistas. '

Un prupo de alunos como este a
que me refiro, com lnteresses, menta-
lidades e objectivos adquiridos infor-
malmente, em condigdes geogrificas de
interioridade, com caracterfsticas
soclolbgicas de melo rural e através
de cbdigos culturais especfficos e re-
gionals, terf, forgosamente, um empe-
nhamento social e um desempenho esco-
lar nmuito diferentes dos de grupos
urbanos na mesma faixa etdria.

E winima a percentagem dos alunos
desta turma que visa um curso supe-
rilor, mas & para esse caminho que o
actual sistema educativo parece querer
catapulti-los, ao mesmo tempo que
lhes cercela as condigdes para 14
chegaren.

Este sistema de ensino uniformi-
zado porque democratizante, apolado
en concepgdes liberals, estard, possi-
velmente, mals a tiranlzar estes alu-
nos do que a educi~los em democracia
e pela democracia. Quando alunos como
0g do 8., ano C delxarem de ser objec—
to de educagio para serem sujeltos de
educagido adequada ds suas asplragies
e ds suas realidades, deixardo também,
provavelmente, de se sentir frustados
nas suas expectativas em relagdo &
escola.

Se j& ndo hi dfividas de que o
actual sistema educativo privilegia
os ja privilegiados, entio a turma C
do 8. ano nio sairi privilegiada, mas
sim penalizada deste processo, e o0 seu
insucesso escolar, passado e futuro,
estarf directamente relacionado com o
insucesso do prbprio sistema.
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CONSIDERACOES FINAIS

A escola, de hi muito dessacra-
lizada e agora questionada, &, inclu-
sivamente, referida como "miquina de
acul turagio”. Os sistemas educativos
sdo levados a jufzo. A escola que
temos, com o carficter selectivo que
lhbe estd implfcito e pelo carficter
selectivo que 1imple, em actuagdes
muitas vezes contraditbrias, nio faz
mals, segundo alguns 1nvestigadores,
do ‘que acentuar as diferengas soclais
e culturais, tornando-se reprodutora

das hierarquias e estratificagdes
sociais.
Em todos os grupos soclais e a

todos os miveis intelectuais se afirma
a necessidade de modifica¢des. Venhanm
essas wodificagdes por via revolucio-
niria ou evblucionfiria, a verdade &
que elas urgem e o Insucesso as exige.

Ndo  serdo soluges meramente
puericentristas ou as teorias neillia-
nas, nem provavelmente a "escola fini-
ca”™ de Mortimer Adler que resolverfo
os problemas dos alunos do Insucesso,
em Portugal.

Prevé—-se que seja através de uma
activa e bem defenida interacgio es-
cola/meio que estes alunos possam vir
a sentir-se motivados e a dar o melhor
do seu contributo a nfvel de estudan-
tes, cldadios, profissionais e futuros
educadores.

As solugBes que introduzissem
autonomismo e regionmaliza¢io do ensino
em Portugal, de acordo com as expec—
tativas, necessidades e exlgéncias
das regifes e das comunidades, respei-
tandoe as culturas regionais sem des—
prezar ou menosprezar os valores que

530 todos e sem fechar portas aos
acessos superiores que viessem a ser
requisitados, darlam outras oportuni-

dades e abonariam em favor dos alunos
deste caso—problema.

A verdade & que, sem profundas
modificagles estruturais e sem mudan-—
¢as relativas a professores, currfcu-
los e competéncias, verificando-se
ainda por mais ums anos a manutengdo
do actual "statu quo™ do nosso sistema
educativo, estaremos a enquadrar, em
qualquer ponto do insucesso ou dos
virios 1insucessos, os alunos da turma
C do 8 amo da Escola Secundiria de
Campo Mafor.
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7300 PORTALEGRE

Telefone 22559

38




RESIDENCIAL
Mansao

Alto Alentejo

RUA 19 DE JUNHO, 59 - 61- 63
TELEFONE 22290
7300 PORTALEGRE

MODECRAL

MOVE DECORADORA DO CRATO L~

Telefone 97141 7430 c n A T D

COMERCIO E INDUSTRIA DE MOVELS E ESTOFOS

MOVELS - ESTOFOS EM TECIDO, PELE E NAPA (FABRICO E RESTAURO)
COZINHAS EM HADE/IRAS MACICAS E OUTRAS — ORCAMENTOS GRATIS

TECIDOS E ACESSORIOS PARA CORTINADOS
ELECTRODCMESTICOS — FOGKES E AQUECIMENTC A LENHA

Visite as nossas exposli¢des no Crato
encontrari a solugio.

Neste Natal campanha ds Bicicletas Orbita.
Para pronato pagamento

Prego de ffbrica. Venha ver.
OBRIGADO




O CURRICULDO DA ESE DE PORTALEGRE-

DUAS OPCOES INTEGRADORAS

JOAO BELLEM RIBEIRO *

1-UM EQUILIBRIO NECESSARIO

Poucas sdo as afirmag¢des ou con-
celitos de formagdo de professores,
unanimemente reconhecidos pa comuni-
dade clentffica, que por isso possam
constitulr marcos norteadores do tra-
balho quotidiano dos profissionais da
formagdo de professores.

A Integragio & um destes concei-

tos. Ele & bem 1lustrativo da capa—
cidade produtora de saber por parte
da ciéncia pedagbgica ou da educacdo

(deixemos a escolba ao leitor para

ndo entrar em polémica).

Diz-nos Ardoino que a pedagogia
tem miss3o integradora das outras
cifncias da educagio, com um sentido.
Ela & a cléncia mais interdiscipli-

nar, mais dialéctica, mais ideolbgica.
A 1ntegragio em educagio enqua-
dra-se hoje oum grande movimento
clentffico intermacional que tem as
suas origens na década de 50.
Mas deixemos para ocutro lugar a
explanagdo tebrica.

Vem 1sto a propb6sitoc porque o

docente da Escola Superior de
de Portalegre (ESEP), redac—
tor do presente currfcule para a for-
wagdo inicial de professores do ensi-
no bisico e educadores de inféncia,
definiu algumas orientagdes consen-—
suais, com o fim de imprimir uma acgdo
coerente e convergente ao processo de
formagdo dos aluwos, futuros profis-
sionais da educagido.

Vou comentar aqui dols destes
consensos de fndole integradora, que
j& encountrel enraizados no corpo do-
cente, 2o tempo da minha chegada a
esta escola.

corpo
Educagio
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Antes de wais, porém, importa
lavrar um jufzo prévio, baliza moral
dos actos colectivos, salvaguarda do
empenho individual assumido. ¥ que,
as convergéncias encontradas, (estas
que aqul cito, e espero-o, todas as
que hido-de vir), uio deverdo 1l1imitar
em nada, a liberdade académica, apa-
nigio do exercfcio docente no Ensino
Superior.

Cito em especial:

= "A liberdade de orientagio e
de opinifo clentffica na leccionagio
das matfrias™ (art. 31 do Estatuto
da Carreira do Pessoal Docente do
Ensino Superior Politécnico).

— "No exercico das suas fungdes,
ot professores devem gozar de liber-
dade académica. Atendendo a que sgdo
especialmente qualificados para jul-
gar os melos e oz métodos de ensino
mals adequados aos seus alunos, deve
dar-se-lhes um papel preponderante na
escolha e adaptagio de material esco—
lar, na selecgdo dos livros de texto
e na aplicagio dos mftodos pedagbgi—
cos, dentro dos programas aprovados.”
(Recomendagiio relativa a situag¢iio dos
professores aprovada pela conferencia
intergovernamental especial sobre a
sltuagdo dos professores, UNESCO, 5
de OQutubro de 1966).

A diversidade de formagBes e
op¢des pedagbgicas do corpo docente, &
em 81 um factor promissor. .

Esta diversidade, exercida junto
dos alunos, enriquece a consci@ncia
profissional destes, na medida em que

expande o leque das opgdes possfvelis.
A rpesma diversidade de compe téncias,
afirmada no exterior, através dos

* Professor-Adjunto na E.S.E.P,




produtos que gerar, pode constitulir
factor de promogdo clentffica da es-
cola.

A afirmagiio e o confronto empe-
nhados de ideario diverso, e a opgdo
tenaz pela busca da solugdo plural, —
porque colegial, - sdo o retrato de
conjunto daquilo que encontrel nesta
Escola em que acabo de me integrar.

E esta, em suma, a opgdo equili-
bradora conseguida, que di valor éti-
co aos consensos atingidos, a que vou
referir-we de seguida.

2-INTEGRAR A INTERVENCAO
E A ANALISE, NA PRATICA
PEDAGOGICA

A primeira op¢io curricular que
aqul comento & a de integragic inter-—
vengdo — andlise.

0 espago de intervengio corpori-
za-se na pritica pedagdgica. E af
que o© aluno da ESE se confronta pela
primeira vez com os problemas que val
.encontrar na profissdo, vistos por
inteiro, na sua complexidade.

E nesta dimensdo que a pratica
pedagbgica se constitul em “analisa-
dor” da profissfo, para 0o alumo da
ESE. Senfio vejamos:

Na sala de aula e na escola
contra o future professor:

- Alunos comportando—se de modos
variados, agrupando—se de formas di-
versas.

— Encontra problemas de eorgani-—
zagio de um estabelecimento escolar
que se pretende educativo, mas chelo
de contradig¢des.

— Encontra os profissionais da
educag¢io mno acto de ensinmar e propor-
cionar aprendizagens, mas também vi-
vendo problemas de classe profissiomal
e de estatuto social.

-~ Encontra enfim a laosergdo ou o
desenralzamento de uma escola com o©
mwelo que a cerca e que ela serve, ou
devia servir.

— Encontra por filtimo um Iugar
que se confronta permanentemente com
as emanagdes de uma adwoinistragio es—

en—

colar burocritica e centralizada,
tantas vezes alhela aos problemas lo-
cais e reglonais, was funcionando

sempre comv Iinstincia tutelar, apesar
de tudo referencial hegemfnico do
sistema educativo gque temos.

Diante de tal diversidade reve-

lada e reveladora, todo o tempo &
pouco mno que toca a esta frea, para
proporcionar a ambientag¢io ou inte-
gragio do futuro docente no espago
real da 1interveng¢io pedagbglca: - a
sala, a escola e tudo o que a envolve
e condiciona directamente.

Fracassaria a formag¢io marcada-
mente técnica e profissional destes
cursos se n3o fosse privilegiada, lo-
go desde o Infcio, a vivénecia da io-
tervengdo pedagbgica no espago esco-
lar real, quotidiano do futuro profls-
sional. Por isso, a Escola optou por
confrontar, o wmals cedo possivel, o
candidato a docente com uma escola ou
jardie de inffincia, wma sala, colegas
de profissfio, alunos e melo envolven-
te desse espago educativo, universo
exemplificante do campe de ac¢do pro-
fissional futuro.

No entanto, o espago da pratica
pedagbgica serf Integrador se nio se
confinar no confronto das praticas
observadas ou ensaladas, por outras
tidas por "melbhores”.

A imersio no real escolar, deo
candidato a professor, Imprescindivel
embora, nio deve confinar-se a um
exerciclo praticista, por muito crf-
tica e criativa que seja a sua ava-
liagdo. Algumas experliéncias ante-
riores da formagio inicial entre nbs,
séio exemplo disso. Gilles Ferry
classifica-as como “modelo centrado
sobre a intervengio”™,

Pretendemos, ao 1invés, que a
anilise das priticas seja ocasific de
aprendizagem de uma atitude I1avesti-
gativa e dos processos a ela ligados
que permitam Intervir melhor em novas
situagBes. Ainda citando Gilles Ferry,
trata-se de um "modelo centrado sobre
a anilise”™.

3-INTEGRAR OS SABERES DAS
DISCIPLINAS COM AS
VIVENCIAS NA “ESCOLA REAL’

A segunda opgdo curricular & a
da Integragic da teoria com a pritica.

A ESE de Portalegre encontrou
forma de a coocretizar através da
lostitucionalizagie, em horirio pré6-
prio de um semipnirio interdiscipli-
nar. Este seminirio teri, umas vezes
caricter integrador dos contefidos
intra-irea e outras vezes promoveri a
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colaboragdo de saberes Inter ireas.

A escola confere ao espago cur—
ricular do seminArio interdisciplinar
a fungdc primordial de fazer confluir
todags as aprendizagens pa procura de
resposta aocos problemas mals complexos
do "real escolar”.

Neste espago, os alunos, de for-
wma Individualizada e em grupos orga-
nizados por afinidades temiticas, po-
derdo integrar as vivloclas e inter-
rogagdes suscltadas no &mbito da pri-
tica pedagbgica, com as experiBncias
e reflexBes que a sua formagdo acadé-
mica, pessoal e profissional lhes vai
proporcionando.

A ESE de Portalegre encontrou no
Sistema Tutorial a forma de enquadrar
humanamente os alunos no exercicio de
iateracgdo reciproca entre a inter-
vengio - anfilise das priticas pedagd-
glcas e os saberes curriculares mi-
nistrados.

Neste espago de confronto teoria
- pritica, o tutor desempenha um pa-
pel relevante ao articular os proble-
mas de Investiga¢io — intervengio da
pritica pedagbgica, que os seus alu-
nos vio manifestando, com os saberes
adquiridos e os docentes que og mi-

oistram, tudo traduzido em projectos
de trabalho a realizar no seminirio
interdisciplinar.

0 tutor, seri o articulador da
teoria com a pritica. Espera-se que
estabelega de forma harmonicsa e efi-
clente a ligagdo entre deis tipos de
problemitica sentida pelos alunos, a
saber: .

— Conhecedor dos problemas dos
alunos, sentidos ma sma {interacgio
com a pritica, poderi solicitar aos
docentes das virias disciplinas, os
contributos necessdrios para superar
esses problemas através de novas 1In-
tervengdes mais estruturadas e adequa-
das 4s situagdes reais.

— Por outro lado, e na medida em
que conhece em pormenor cada um dos
alunos que tutoria, poderf ser o in-
terlocutor privilegiado dos docentes
das disciplinas, na adequagdo teapo-
ral e circunstancial de inser¢io no
seminirio, dos projectos interdigeci-
plinares que estes docentes conside—-
ram fitll proporcionmar aos alunos.

A fim de planificar semanalmente
as actividades dos projectos inter-
disciplinares e afectar cada docente
envolvido, ao projecto que dele mais
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care¢a, prevé—se a reunifio periSdica
dos tutores.

Estes levardo ao conhecimento
dos docentes da Escola, as necessida-
des em recursos humanos detectados
nos projectos originados na pritica
pedagbgica e receberdo deles as suges-
tdes que entendam oportunag para a
realizagdo de projectos originados
nag actividades das suas disciplinas.

4-0 SISTEMA E O PAPEL
DOS TUTORES

C sistema de tutoria, devido ao
nfimero reduzido de alunos por docente
a que obriga e 3 continuidade de
acompanhamento aluno—tutor para que
aponta, contém altas potencialfdades
formativas.

Dito de outro wmodo; o
porque conhece mals a fuodo cada um
dor alumos gque acompanha, pode por
isso intervir mais adequadamente juao-
to deles, utilizando uma metodologia
investigativa para a procura das me-
lhores solugdes para os problemas le-
vantados na pritica pedagbgica e para
a planificagio de novas intervengdes.
Esta via formativa vai permitir um
processo de auto-forma¢io dos alunos
da ESE na medida em que o tutor pode
dispensar um acompanhamento 1ndivi-
dualizado em relagdo aos alunos e ndo
dogmitico em relagdio ds situagdes de
aprendizagen.

De facto, a figura do tutor, que

tutor,

val ser - desempenhada por alguns do-
centes da escola, especialistas em
diferentes &reas do saber, nio tem
fungdes ensinantes. O tutor nio tem
de ensinar contefidos aos alunos, por
isso o sistema tutorial centra a sua
acgio educativa no aluno, no seu pro—

cesso de desenvolvimento e integra-—
¢do, em vez de a centrar nos contefi~
dos e nas matfrias.

Daqui a Importincia conferida ac
facto de o tutor ser um profissional
experiente em formagdo de professo-
res, sensfivel 3 especificidade do
trabalho com adultos, e um profundo
conkecedor da organizagdo e dos re-
cursos da ESEP; s6 assim poderi enca-
minhar e orientar o aluno mas de modo
a que seja este a construlr o seu
préprio saber, e determinar o seu
ritmo de aquisi¢io de consci&ncia
profissional.




EDUCAGCAO PARA A CARREIRA
NO ENSINO PRIMARIO

MARIO SILVA FREIRE *

Em artigo anterior ("0 construtivismo de Piaget e o desenvolvimento
vocacional”) tivemos ocasido de estabelecer uma correlagio bastante fntima
entre o desenvolvimento cognitivo e o desenvolvimento vocacional. Vinos,
entio, que os princfpios que orientam o desenvolvimento cognitive, o da
adaptagdo, traduzivel no equilfbrio dos processos de acomodagio e assimilagio,
e o da organizag¢io, eram extrapoliveis para o desenvolvimento vocacional.
Terminimos o estudo 2 que nos referimos com a 1deia de que a i1dentificagdo de
uma operacionalizag¢fo das diferentes etapas do desenvelvimento vocacional, a
partir do ensino primirio, tendo em conta os principios referidos, poderia dar
um contributo wvallioso para a aquisigio de uma maturidade geral por parte da
crianga e do adolescente. 0 que se pretende, no presente estudo, nio &
identificar essa operacionalizagio. Tal tarefa constitul um trabalho de longo
félego para o© qual, a nfvel de ensino primirio, poucos passos ainda foran
dados, de uma maneira sistemdtica, pelo menos nos palses do Velho Continente,
Nos Estados Unidos e Canadi, desde 1972 que se vem assistindo d& publicagio de
estudos sobre Educag¢do para a Carreira em que, cada vez mais, se di &nfase ao
papel da escola elementar e ds relagdes que os conteldos desta devem ter com o
mundo do trabalho e com a vida. O nosso objectivo &, pois, mals modesto,
embora u©ndo percamos de vista essa meta que urge alcangar. Ele & o de tentar
fundamentar a exist8ncia de uma educagio para a carreira no ensino primario com
base em  pressupostos de  natureza psicolégica, pedagbgica e social.
Socorrer-nos-emos, para 1isso, de alguns t6picos que foram elaborados para uma
acg¢do de curta duragdo destinada a professores do ensino primiarieo que teve
lugar na Escola Superior de Educagiio de Portalegre e que foram inspirades num
trabalho de Robert L. Gibson (1). Desta ac¢do resultou a formagZo de um grupo
de professores que tenta aplicar, na sua acgio docente, apoiada numa reflexio
critica em comum, algumas das idelas mestras que caracterizam a educagd#io para a
carreira no ensine primirio.

* professor-adjunto da ESEP
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Orientadores
a Carreira no

para uma
Ensino

Principios
Educagao para
Primirio (ECEP)

Uma anfilise, ainda que superfi-
cial, aos contefidos programiticos nos
diferentes niveis de ensino revela
que existe, na sua concepgio, uma
preccupagio mui to grande pelos
aspectos 1ntelectuais. Tal facto ndo
deixa . de ser preocupante se tivermos
em conta que eles se assoclam, em
regra, a uma metodologia que faz do
aluno, ainda, um mero recepticulo de
conheclimentos.

0 nosso sistema de ensino, por
condicionantes variadas, com dificul-
dade permite 4 crianga e ac adoles-—
cente constituirem—-se em agentes
activos de aprendizagem. Por outro
lado, &-lhes proposta uma realidade
dissecada, quase sempre desligada dos
seus quotidianos: por outro, ainda, a

abordagem pedagbgica que & feita dos
saberes nlo suscita no aluno um com—
promisso que o empenhe, activamente,

na exploragio, na descoberta desse
mesmo saber. Este é-1he jA apresenta-
do sem “vida”, sem segredos, triturado
por uma logicizagdo que pouca margem
deixa para a pesquisa, para a procura.

Ora uma ECEP pretende iptroduzir
neste nivel de ensino, de uma maneira
sistematizada, um componente que vise
proporclonar ao aluno uma ligagio
muito grande com a sua vida, seja ela
a* do lar, seja ela a do mundo profis—
sional que 3 sua volta existe. Ela
tenderf, ainda a ajudar a crianga a
desenvolver ' uma adequada cowmpreensio
de sl mesma.

Tentaremos, a seguir, desenvolver
estas duas perspectivas que uma ECEP
pressupde.

O LAR, O MUNDO PROFISSIONAL
E A ESCOLA

A crianga, entre os 6 e os 10
anos, nio apresenta, em regra, precon-
ceitos de ordem profissional. Trata-
—se, pols, de uma altura 6ptima para
que ela viva pequenas experiénclas de
medo a ser desenvolvida uma base im-

parcial a partir da qual se possan,
posteriormente, tomar decisles de na-
tureza escolar e profissfiomal. A de-
terioragio do campo profissional, de-—
vido ds miltiplas ionflu&ncias a que a
crianga & sujeita, podem distorcer
informagdes que sHo susceptivels de
elimipar decisBes profissionais a to-
mar mafs tarde.

H4, pois, um trabalho importante,
por parte da escola, no sentido de de-~
senvolver na criamga, desde 1unfcio,
uma atitude positiva a respeito de

todo o trabalho homesto. E essa ati-
tude passa pela considerag¢do do tra-
balho dos pals com vista, nio a que

ela siga necessariamente essas profis—
sbes, mas a que, por meio delas, a
crianga possa:

—-ter os primeiros contactos

um trabalhador;

—compreender os

trabalho em
diiria;

—desenvolver bibitos e atitudes

que se repercutirdo no sucesso
profissional.

Mas essa ligacio que se pretende
fomentar entre a escola e a vida pode
ser, também, estabeleclida por uma ex—
ploragio adequada dos diferentes 66—
plcos dos programas que tenham em con-
ta as possibilidades profissionais
que com eles se relacionem. Na verda-—
de, ao professor nio faltam oportuni-
dades para suscitar situagdes de a-—
prendizagem que sejam, simultaneamen-—
te, experiéncias fomentadoras do cres-—
cimento Integral da crianga (realiza-
¢do de pequenos projectos que incluam
dramatizag¢des, entrevistas, etc., es-
tudo de profissBes a partir do lar, da
escola, da vizinhanga, da comunidade;
responsabiliza¢io da crianga por pe-
quenas tarefas que possam apontar j4
para experilncias profissiomals devi-
damente orientadas e adequadas ao seu
nivel de execugdo...).

Uma escola que tenha a preocupa-
¢do de suscltar situag¢des de aprendi-
zagem a partir dos dados gque a vida
real oferece esti a contribuir para
que o ensipo seja mals atraente; esta
a proporcionar uma visfo mais integra-—
dora das diferentes facetas em que a
realidade se apresenta; facilita o
desenvolvimento vocacional, quota im-
portante do desenvolvimento integral
da crianga; estid a ser instrumento re-
levante na promogiao da igualdade de
opor tunidades.

com

resultados de
termos de wvida




O CRESCIMENTO PARA A DECISAO

A educagdo visa, por um lado,
fazer-nos compreender o mundo que nos
rodeia e melhor actuar sobre ele, se-
ja o dos objectos, o das ideias ou o

da sensibilidade, Mas, por outro la-
do, ela ajuda—nos a ter uma compreen—
sd0 mals realista de nb6s prbprios e,
também, a melhor conhecer os outros.
S40 estes dols aspectos do acto edu-
cativo que contribuem para que uma
pessoa atinja uma plena maturidade e
a levam a ser um elemento socialmente
ieil,

Ora a ECEP, na medida em que
propde a vivéncla de situagdes muito
comprometidas com a vida real, das
quals o aluno tenta desembaragar—-se, &
fomentadora de um auto—conhecimento.

Ao aluso devea ser dadas oportu-
nidades, para testar as suas capaci-
dades, desenvolver relagdes humanas,
desempenhar uma variedade de papéis,
fazé&-lo confrontar-se com problemas
que se relacionem com a vida didria,
Hi-de ser no experimentar—-se em dife-
rentes situagoes que ele, gradualmen-—
te, comega a avaliar-se a si préprio
e a formar uma compreensfo crescente

de sl mesmo, das suas capacidades «
potencialidades e, tamb&ém, das suas
fraquezas.

Ora esta compreensdio & fundamen-
tal para que a crianga comece a Ini-
ciar-se em tarefas que exijam pequenas
decisGes. E isto por virias razdes:
as consequéncias dessas declsles, mes-
mo que nio desejivels, nio vio ter
qualquer 1ipcidéncla significativa em
quem as toma; os resultados decorren-
tes dessas desigdes podem ser utili-
zados quer como reforgos positivos das
aprendizagens, se esses resultados
eram desejivels, quer como processos
de ajustamento ao fracasso, de que
adiante se falari, se eles nio eram
os esperados; & factor de auto-con-
fianga que prépara para as grandes to-
madas de decisio a fazer posterior-
mente, Por 1sso, o aluno deve ser
estimulado a ter que fazer opgdes,
adequadas 3 sua idade, & certo, mas
que o possam ji envolver activamente
na resolugio de problemas.

Relativamente a um resultado me-
nos satisfatério, decorrente de toma-
da de decisd3o felita pela crianga, de-
ve corresponder da parte do professor

uma atftude wunulto compreeunsiva. Na
verdade, uma dificuldade da crianga
em desenvolver mecanismos capazes para
enfrentar um fracasso, de a ele se
ajustar, pode ter consequéncias gra-
vosas quer no imediato, quer a loengo
prazo, no desenvolvimento educaciomal
do aluno.

Uma crianga necessita que 0s seus
actos mereg¢am uma consideragio posi-
tiva, mesmo que nfo sejam os mais ade-
quados. E uma consideragio positiva
deve consistir em apreciar mais aqui-
lo foi feite de bem, ainda que pouco,
do que 56 fazer referéncia ao mal,
mesmo que muito. Esta atitude do edu-
cador gera auto-confianga e desejo de
fazer wmelhor. O constante confroanto
com o fracasso origina na crianga uma
dificuldade para o relacionamento com
os outros, uma lnseguranca nos seus
gestos e atitudes, uma desvalorizagio
da sua prbépria pessca e uwma imncapaci-
dade para enfrentar sitvag¢gdes frustra-
doras.

Depreende-se do que se affirma,
que a ECEP, para além de propor uma
abordagem dos t6picos programiticos
sob uma perspectiva profissional, isto

&, mais Iigada 4 vida real ou de
organizar projectos que simulem ou
realizem situagdes profissionais a

viver pelos alunos, ela pressuple uma
atitude adequada. E esta traduz-se,
por parte do professor, na utilizag¢do
constante do 1laocentive, do reforgo
positivo, da autonmomia progressiva e
do fazer aceitar-se o aluno a si
prbéprio e aos outros. A nio aquisicdo
pela crianga, a partir da eseola pri-
miria, de uma compreemsdio, aceitagdo
e confianga em si mesma e a nio con-
sidera¢do dos pontos de vista dos ou-
tros podem conduzir, ma adolesc@ncia,
a decisBes escolares e profissionais
desajustadas, geradoras de sltua¢Ses
frustadoras e conflituosas que, muitas
vezes, se prologam pela vida fora.

A EDUCACAO PARA A CARREIRA
NO ENSINO PRIMARIO E AS
NECESSIDADES DA CRIANCA

Num trabalho de Roe {4) que teve
impacto entre os pesquisadores dos
processos de desenvolvimento vocacio-
nal, afirma-se que uma pessoa, ém vir-
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tude do seu ambiente familiar, desen-
volve interesses, capacidades e atitu-
des que virdo mais tarde a expressar—
~-se em determinados comportamentos,
sejam eles de natureza relacional,
emocional ou de opg¢do profissional.
A condicionar estes tipas de compor—-
tamentos e, muito especlalmente, o vo-
caclonal, encootram-se as necessidades
bisicas, definidas por Maslow (3),

com base nas quals Roe estabeleceu a
sua teoria. Segundo Maslow, as neces—
sidades de ordem inferior, isto &,

aquelas que directamente se relacionam
com a manutengdo da vida, sendo menos
varliveis dentro do desenvolvimento
individual, devem ser satisfeitas an—
tes que surjam as de ordem superior.

A ordem hierirquica das necessi-
dades propostas por Maslow € a seguin-
te: necessidades fisiol6gicas, neces—
sidade de seguran¢a, necessidade de
aceitagio e amor, necessidade de 1m~
portincia, auto—-estima e independén-
cla, necessidade de informagdo, neces—
sidade de compreensio e necessidade
de auto-realizag3o.

Estas necessidades, segundo aque-
la autora, sio geradas pela interacg¢io
da crianga com os pais. Ela interage,
também, com o ambiente que a rodeia.
Se este ambiente & facilitador do de-
senvolvimento, 1Isto &, se possui ums
pais encorajadores, nio punitivos, e
tem a possibilidade de frequentar um
ensino pré-primirio e primirio propi-
ciador de experiéncias ricas e signi-
ficativas, entio a crianga tem a pos—
sibilidade de ascender ao longo de
toda a escala de necessidades de
Maslow. Diz Roe que as mnecessidades
de ordem superior para as quais nio
houver possibilidade de lhes dar um
minimo de satisfagdo, serdo extintas;
relativamente as necessidades de ordem
inferior, a sua ndo total satisfagido
impedirs, por outro lado, o apareci-
wanto das de ordem superior: por ou-
tro, €las torpnar-se-#o0 ‘motivadores do-
minantes mas restritivos. Quanto 3s
necessidades cuja satisfagio & retar—
dada, mas eventuvalmente realizada,
elas tornam-se motivadores incons-
cientes, 0 grau de motivagdo exis-
tente dependerd, entre outras coisas,
da 1iotensidade das necessidades bagi-
cas do individuo e do tempo que decor-
re entre a estimulagdo e a satisfagio.
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Aceitando a tese de Roe, e tendo
em conta que a crianga tem na escola
primiria um campo vasto e potencial-
mente rico de interacgdes, depreende-
—se que a ECEP pode ter um papel rele-
vante uno fazer ascender a criangca ao
longo da cadeia hierdrquica de neces—
sidades. Efectivamente, se a auto-rea-
lizagdo ocupa o nfvel mais alto nessa
cadeia, evidenciando, portanto, as
condigles de maturidade e se essa
auto-realizagio, segundo Roberto Mar—
tins (2), se traduz pela aceitagio do
“eu”, isto &, de um nficleo interior,
e da sua express3o, através da reali—
zagdo0 de capacidades latentes, o pdr
em priitica, da parte do professor, a
atitude pedagbgica atris referida,
contribuiri significativamente para
essa ascensfo. E, voltando 3 concepgio
plagetiana inicialmente referida, essa
mesma interacgio € factor de constru-
¢do0 das estruturas mentais a partir
das quais a crianga consegue apreender
e organizar o real, proporcionando-
—1he, simul taneamente, novas maneiras
de resolver problemas, cada vez mais
complexos.

Para finalizar, diremos que a
lotrodugio de uma ECEP deveri ter em
conta trés refer@ncias:

a - a organizagio de um contefido
programitico adequado ou, pelo menos,
uma perspectivagio, devidamente orga—
nizada sob o ponto de vista profissio-
nal, dos diferentes contefidos ji exis—
tentes;

b ~ uma pritica pedagbgica moti-~
vadora que comprometa o aluno em tare—
fas que se prendam com o seu quotidia-
Ro ou com o mundo que 3 sua volta
existe;

¢ - uma atitude pedagbgica faci-
litadora do crescimento vocacional e,
consequentemente, do crescimento inte-
gral do aluno.




“Educagio para a Carreira™, no
dizer de Pelletier e Bujold, (5) "nio
& tudo em educagdo; o trabalho, por

" mais importante que seja, nfio & tudo

na vida e a educagiio tendo por fim o
trabalhlo, por muito importante (ue
este seja, ndAo € o finico fim daquela.
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AR ECO:
UM PROJECTO DE MUDANCA

COM OS PROFESSORES

ABILIO AMIGUINHO *
RUI CANARIQ **

Com base num
Superior de Educa¢dio de Portalegre
Desenvolvimento,
investigagdo—ac¢dio uno
escolas primfrias

Concelho de Arronches que abrange a
e jardins de infincia do Concelho.

protocola de cooperagio estabelecido entre a Escola

e o Instituto de Estudos Para o

loiciou-se em Abril de 1987 o arranque de um projectec de

totalidade das
Trata-se de um projecto

financiado pela Fundagdo Bermard Van Leer {(Holanda).
Neste artigo pretendemos dar conhecimento das fipnalidades, objectivos e
metodologias que presidem & orientagdo deste projecto.

Na suva primeira fase, o Projecto
ECO desenvolveu-se entre 1983 e 1986
em dois bairros de Lisboa {duas esco-
lag na Ajuda, duas escolas em Benfi-
ca).

Tr&s anos de interven¢do jinten-
siva, onum universo relativamente res—
trito, permitiram acumular um capftal
de experl&ncia tebrica e metodolbgica
que posslibilita a passagem a uma fase
qualitativamente diferente, caracte-
rizada pela difusio e alargamento do
projecto.

A partir de protocolos de coope-
racdo estabelecidos entre o IED e di-
ferentes Escolas Superiores de Educa-
¢do, constitulndo-se ao nfvel de cada
ESE envolvida uma equipa regional, o
projecto. abrange a partir de 1937 um

universo wuito mals vasto e diferen-
ciado.
Difundir o projecto ECO ndo sig-

nifica difundir solugBes ou receltas

mas sim difundir uma metodologia de
interven¢So que na primeira fase se

revelou fecunda. Trata—se de aprovel-
tar a experiéncia anterior, adequan-
do—a a contextos diferentes. Para isso
seri Importante divulgar processos de
trabalho e resultados obtidos na pri-
meira fase do projecto.
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belecer a comunica¢do e o intercimbio

E uma tarefa que incumbe & equipa
central, encarregada também de esta-
de experi®ncias entre as virias re-
gldes abrangidas.

0 alargamento do projecto ECO a
um universo malis vasto supBe, em arti-
culagdo com a actividade desenvolvida
pelas ESES, pdr de p& um dispositivo
permanente de formagdo continua de
professores.

CARACTERISTICAS DO
CONCELHO DE ARRONCHES

Ao escolher este Concelho como
terrenc de intervengio, a equipa res-
ponsivel pelo Projecto (a nfivel regio-
nal) procurou fundamentalmente evitar
solug¢des de facilidade, centrando a
sua ac¢io numa zona rural com caracte-
risticas tfpicas da realfdade do Dis—~
trito. Ao reter o Concelho como uni-
dade pertinente, teve-se em conta o
facto de isso poder facilitar uma co-
laboragio articulada com a Clmara
Municipal. Por outro lado o facto de
os professores do Eusino Primirio

* Assistente na E.S.E.P.
* * Professor-Adjunto na E.S5.E.P,




num finico Conselho Escolar
poderi ser uma via {importante para
conseguir um plano global coerente ao
nfvel do conjunto das escolas.

Os dados j& recolhidos permitem-
—nos caracterizar Arronches como um
concelho em franca regressio demogri-
fica, com consequéncias directas na
sua vitalidade e dipamismo social.
Em consequé&ncia, agravam-se as situa—
¢des de despovoamento de que sdio sin—
toma evidente o encerramento de algu-
mas escolas ou o decréscimo acentuado
do nfimero de alunos.

0 efeito conjugado das migragdes
e da baixa patalidade traduz-se num
progressivo envelhecimento da popula-

reunirem

¢do. Assim, grande nfimero de “acti-
vos™ possul idade superior a 45 anos,
sobre quem recaem ainda as walores

taxas de analfabetismo.
Com frequ2ncia este facto & apon-
tado como fortemente limitativo ma im—

| plementagdo de estratégias inovadoras

de desenvolvimento social. Qs mais
idoses, por outre lado, outrora pes—
soas respelitadas e prestigladas, em

virtude do seu papel de transmissores
das tradig¢des e dos poucos conhecimen—
tos técnicos que a comunidade dispu-
nha, agora em elevado nfimero, tendem
a scr consldevados como um pesado
fardo sobre as geragdes mals novas e
muitas vezes marginalizados. Cremos,
1o entanto, que estio por explorar
formas de participag¢io social fitil da
"Terceira Idade™. Portadores de uma
cultura prépria e de um saber ances-
tral, suporte da tradig¢fio oral e sim-
bolo vivo da histéria local,
cons ti tuem um inegivel recurso
educativo.

Em termos mnaclomals, Arronches
era, em 1981, o décimo segundo conce—
lho com majfor taxa de analfabetismo
(40,6Z) na populagio com 15 e mais
anos de idade.

A percentagem de analfabetos,
nio mnuito abaixo dos valores observa—
dos em 1960, flagela sobretudo os in-
dividuos do sexo feminino. Esta si-
tuacdo, faz supor a existBncla de for-
tes condicionaliswmos (que & preciso
vencer) a uma participagiio social es-—
clarecida do povo do concelho, quer
no &mbito de um plano de desenvolvi-
mento global e articulado, onde a sua
intervengio & fundamental, quer no da
ac¢io mais imediata.

0 fenbdmeno tem maior impacto ao
nivel das mulheres, a quem cabe maio—

ritariamente a educacdio dos filhos e
0 acompanhamento da frequlncia do en-
sino formal. A persistBncia de pré-
ticas sociais sexvalmente discrimina-
térias (homem na rua, mulher em casa,
mantendo—a arredada de algumas formas
de saber, convivéncia e participagdo),
conduz~nos a valorizar uma acgiio con-
certada pa superagio dos mecanismos
sbcio—culturais do insucesso escolar,
por via de uma ligagdo mals estreita
e profunda entre a escola e a comuni-
dade.

E premente uma actuag¢fio eficaz a
este nfvel numa perspectiva integrada;
que simultaneamente atenue os eleva-
dos Indices de analfabetismo, reduza o
distanciamento em relagio 3 realidade
escolar, estimule um outro tipo de
participagio sccial das famflias e o
envolvimento dos pais.

Em 1981, 80X dos diplomados pos-—
sula apenas o ensino primirio, o que
sugere um baixo nivel de habil{ tagdes.

Mas, na verdade, o problema mais
grave que detectimos & o do nfimero im-
pressionante de individuos que decla-
raram nio ter completado os cursos,
desde o primfrio, passando pelo prepa-
ratébrio, ac complementar. Este valor
supera em alguns nfveis de ensino
{secundirio unificado e complementar)
o dos que os completaram. Tal facto,
nio pode de modo algum ser menospreza-
do, porque evidencia uma auséncia de
aspiragdes face & escola, a fazer crer
nur desajustamento das prdticas peda-
gbgicas perante as realidades locais.
Daf o abandono antes de acabar o cur~
80, porventura depois de algumas re-
provagdes, ainda porque sdoc poucas as
perspectivag de emprego que a posse
do diploma proporciona.

No mesmo sentido, um estudo da
Direcgio Geral de Equipamentos Educa-—
tivos, di conta de uma percentagem
média de abandonos do 4. para o 5 ano
de escolaridade, entre 1979 e 1982,
de 19,3%, bastante superior i observa—
da em qualquer outro concelho do dis-

trito. No mesmo perfodo, foram 48,5Z
dos alunos que abandonmaram do 6.
para o 7. ano, provavelmente menos
actualmente dada a existénecia da
Escola CiS.

No que diz respelto ao insucesso
escolar w©va escola Primfria, o quadro
que apresentamos, relativo s repro-
va¢les verificadas em 85/86, & bem
elucidativo da dimens3o deste fendmeno
e dos seus custos sociais.
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Reprovagdes em 1985/86
Matriculados Reprovados
n. X
1.| Pela 2.vez 46 13 28.3
P Pela 3.vez 15 7 46.7
A
S Pela 4.vez 12 8 66.7
E e mals
TOTAL 73 28 38.4
2.| Pela 2.vez 64 26 40.6
F Pela 3.vez 6 1 16.7
A
S Pela &.vez 1 - -
E e mals
TOTAL 71 27 38.0

PORQUE MUDAR A ESCOLA ?

0O Projecto ECO & um projecto de
mudanga da Escola Primiria portugue—
sa. Trata-se, porém, de um .projecto
de wudanga que nada tem de pratuito.
0 seu ponto de partida & uma atitude
de 1insatisfagdo tace ao funcionamentu
actual da instituigdo escolar. Os ele-
vados niveis de insucesso escolar, que
atingem de forma selectiva as crian-
¢as de melos populares, sio um sintoma
evidente da crise da escola, e da sua
dificuldade em responder de forma ade-—
quada &4 heterogencldade dos alunos,
salvaguardando o direito 4 diferenga e
impedindo que as diferengas se trans-
formem em desigualdades.

0 insucesso escolar ndo & conse-
quéncia de nenhum fatalismo socilold—
glco, npem pode ser explicado pelos
dotes individuais dos alunos. Exprime
sim um divércio entre a "cultura da
escola”™ e grande parte do seu plblico.

A Inovagido surge asslim como uma
necessidade e uma forma de resposta &
crise da Escola. Trata-se de, com ba-
se numa atitude de permanente pesqui-
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sa, procurar novos caminhos, construlr
novas priticas, que permitam uma esco-
la diferente, menos fechada sobre si
propria, mals Interactiva com a comu-
nidade, onde a generalidade das crian—
gas possa sentir-se feliz, ter suces—
50, e desenvolver harmonlosamente a
suta personalidade e as suas capacida—-
des.

FINALIDADES E OBJECTIVOS
DO PROJECTO ECO

0 Projecto ECO assume nesta fase

duas finalidades principals e que se
complementam:
— Por um lado promover a redugdo do

insucesso escolar, e o seu cardcter
soclalmente selectivo, através da |
transformagio da imstituigio Escola |
(funcionamento interno, articulagdo |.
com a comunidade).

- Por outro lado, experimentar, ava-
liar e progressivamente generalizar
um dispositivo de formagdo comtinua
de professores, adequado a um pro-
cesso de inovagio permanente, tendo
em vista uma real democratizagio da
escola primiria portuguesa.

Relativamente aos objectivos, po-—
demos sintetizi-los assim:

— Avaliar e divulgar os processos e
resultados da primeira fase do Pro-—
jecto ECO (divulgagdo de materiais
tedricos, 1instrumentos de pesquisa,
relatbrios, descrigdes de experién-—
cias, materiais pedagbgicos, etc.);

- Aprofundar o conhecimento (no segui-
mento do trabalho de pesquisa ante—
rior), dos obsticulos ao sucesso,
intrinsecos 4 escola como organiza-
¢do social (em particular no que se
refere Aas crlangas dos mejos popu-
lares);

-~ Construlr priticas pedagbglicas al-
ternativas, com base na modiflcagdo
de atitudes e comportamentos dos
virfios actores soclals envolvidos
na escola, e a ‘partir da implicagio
dos professores na anflise das suas
priticas e na solugdo de problemas
reals, prboprios de cada situwagdo
particular.




QUE ESTRATEGIA DE
MUDANGA ?

O desenvolvimento do Projecto ECU
orienta-se segundo tré&s grandes prin-—
cipios estratégicos:

— Adopta como eixo metodoldgico de in-
tervencdo a investigac¢io—-ac¢do ten-
tacdo fundir oum processo {mico as
trés dimensdes susceptiveis de pro-
duzir wmudangas reais na insdtuigio
escolar: a pesquisa, a inovagfo e a
formag3o.

Recusando a via da inova¢do por
“decreto™ pretende~se com esta meto-
dologia que os professores sejam os
produtores de inovagdes, adequadas ao
contexto em que trabalham. Trata—se

pois de, a partir de equipas pedagh-
glecas devidamente apoiadas, contri-
buir para que os professores possam

ser agentes de mudanga, identificando

problemas, encontrando solugdes, ava—

liando e comunicando resultados, numa
perspectiva de autoformagio e formagdo
permanente.

— Considera o estabelecimento de ensi-
10 como um nivel de interveng¢io pri-
;Ilegiado. A subestimac¢io deste
afvel de intervengio & responsavel
em grande parte quer pela ineficfefa
das 1inovag¢Bes decididas centralmen-—
te, quer pela marginalidade em que
actuam alguns professores, cujas
priticas inovadoras permanecem con-—
finadas d sua classe, sem efeitos
multipiicadores.

Cada escola & um sistema, com
caracterfsticas préprias, cujo funcio-
namento & em grande medida determina—
do pela liberdade relativa dos actores

soclals envolvidos. As esncolas sdo
diferentes umas das outras e em cada
uma b uma “"corredor de liberdade” a
explorar.

Mais do que um espago fisico de—
limitado, ou um mero agregado biol6-

glco, cada escola & um sistema de com—

portamentos em que interagem diferen-

tes actores sociais: professores, alu-
nos, pais etc.

— Escolhe a relag¢io escola-comunidade
como um ponto critico pertinente pa—
ra institulr um processo de mudanga
em cadela: a fnstituic¢io escolar mo—-
difica-se, modificando a sua relagio
com a comunidade.

A modificagdo da relagio escola—

—comunidade & eacarada nio como um fim

em sl mesmo, mas como um "ponto de en-

de escola (plano de actividades) ao

qual se assocla um projecto de forma-—
¢ao. Estes projectos constituem os

trada®™ para induzir modificagdes glo-
bals e qualitativas no funcionamento
da instituig¢do escolar.

A utilizagdo, pela Escola, de
recursos da comunidade (e vice-versa),
bem como a valorizac¢io de saberes e
culturas dos elementos da comunidacde,
podem ser vias importantes para comns-
trulr uma escola “"para todos™.

Isto &, uma escola que aceite,
integre e valorize as difereng¢as, eli-
minando obsticulos ao sucesso por par-

te de alunos que nio correspondem 3
"norma” escolar dominante.

QUE INSTRUMENTOS
PARA A MUDANGA 2

Do ponte de vista prfitico, cada
equipa pedagbgica (o conjunto dos
professores de uma escola) deversi de-
senvolver (cow o apoio da equipa re-
gloual) um processo de 1identificagio
de problemas a que & necessirio res—
ponder, e ideatificar e classificar
necessidades de formagdo. Deste pro-
cesso deverd pois resultar um projecto

pontos de refer&ncia para a avaliagio,
a ufvel local: das actividades desen-
volvidas, bem como para estabelecer o
modo de lhes dar sequ@ncia.

Os projectos de escola e de for-
macio constituem instrumectos de tra-
balho, construfdos pelos professores,
que permitem instituir, de forma in-
tegrada, mecanismos permanentes de
reflexio e de anfilise de necessidades
de formagdo.

Se o estabelecimento de easino &
o nivel de intervengdo privilegiado,
€ indispensivel articulf-lo com outros
nivelis. Por um lado, estes projectos
traduzem-se em priticas individuais
que terfdo de adequar-se aos problemas,
interesses e motiva¢Bes de cada pro-
fessor. Por outro lado, no caso de
Arronches, e tendo em conta 8 reali-
dade local, assume grande importincia,
como nfvel de interveangio, o concelho
considerado na sua globalidade. Sers
pols iwmportante definir unm plano
global de ac¢dio que tenha em conta o
conjunto de escolas e professores de
todo o concelho.
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RELATO DE UVIA EXPERIENCIA

PEDAGOGICA NO AMBITO
DO ENSINO/APRENDIZAGEM

DE UVIA LINGUA ESTRANGEIRA

JOSE TRAVASSOS *

“A DRAMATIZACAO DESENVOLVE
A COMPETENCIA COMUNICATIVA”

Diversos
nas disciplinas
situam ©pa primeira
predominantemente,
me todologias praticadas

factores sdo responsivels pelo elevado fndice de insucesso
de lingua estrangeira®; dols hi, contudo, que certamente, se

linha dessas causas: os programas s3o orientados
se pio totalmente, numa perspectiva cognitivista e as
pelos professores segyem esta orlenta¢do. Espera-se,
assim, que os alunos dominem contefidos (vocabuldirio, regras, excepgdes,
expoentes de fungdes, etc.) e realizem testes escritos com sucesso. A sua
personalidade, os seus sentimentos, as suas necessidades sfo relegadas para um
plano secundirio!

Virlos autores (Welnstein and TFantini, citados por Disick, 1974;
Fipnocchiaro, 1976; Ross, 1978, etc.) tém defendido que a &nfase dos "curricula”
deve ser posta no dominio afective. A dramatizagio no emsino das linguas vivas
& considerada por diferentes autores (Maley and Duff, 1978; Holden, 1982;
Golan, 1982, etc.) como uma das melhores estrat€gias para corresponder a tal
necessidade e para fomentar a comunica¢dio na sala de aula. Os auteres revistos
nio descrevem, mno entanto, um estudo experimentalmente feito que confirme as
suas assergdes.

A experidncia que adiante se
contribui¢ioc neste sentido.

relata pretendez ser uma modesta

DEFINIGAO DO TERMO
DRAMATIZAGAO

A experigncia ocorreu numa escola No
secundiria com alumos do 7. amno de
escolaridade (nfvel 3 de Lfngua Ingle-
sa), com idade compreendida entre os
12-13 anos, provenientes de famflias

OBJECTIVO DE ESTUDO

estudo, dramatizagio fol en-
tendida como uma estratégia que permi-
te aos alunos "entrar no mundo do faz-
—-de—conta™, com sentido integrador,
holistico, e tendo a comunicag¢io como
sua finalidade.

residentes na cldade e em zomas rurails
circundantes.

Realizada no Ambito da LiIngua In-
glesa, visou, especificamente, testar
a hipStese de que a dramatizagdo de-
senvolve a competfncia comunicativa
dos alunos.
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N3o significou um
simples exercfcio mecinico para refor-
gar estruturas gramaticais — esporfi-
dico, desgarrado de outras actividades
ou utilizado para preencher uma deter-
minada fase da aula. Nio fol conce-
bida como uma esfratfgia para ensinar

* Membro da Comissdio Instaladora da
E.S.E.P.




acerca da lingua, mas para permitir a
participag¢io, a criatividade, o envol-
vimento de todo o aluno no acto da
aprendizagem e da socializag¢fo. Fol
entendida como uma estratfgia que
atende nfio apenas ao lado cognltivo
do nosso ser, mas se serve e aprovelta
muito do que somos afectivamente. Pre—
tendeu, em suma, atender 23 “pessoa
total”™ de que fala Rogers (1951).

METODOLOGIA

Como jA foli referido anterior-
mente, os estudantes envolvidos na
experiducia (dezoito ao todo) frequen-—
tavam o 7. ano de escolaridade e fo-
ram divididos aleatoriamente em doils
grupos: a turma experimental e a turnma
de controle. No fnicio da experiéncia

foram submetidos a um pré-teste — uma
entrevista - que se baseou numn
questionfirio (treze perguntas) feito

a todos os alunos e cobrindo as diver-—
sas fungdes da 1lin guagem aprendidas
0 ano lectivo anterior. Das treze
perguntas nove possibilitavam uma
resposta directa e susceptivel de ser
semelhante en todos os alunos entre-
vistados e quatro suscitavam respostas
abertas. Todas as entrevistas foram
reglstadas num gravador e transcritas
para anfilise pormenorizada .

As {nterven¢fes dos zlunos na en-

trevizsta foram analisadas por trés
professores de Inglés e avaliadas
tendo por base a "Lisbon Assessment
Scale for MP1™, usada no Institute

Britinico em Lisboa.

Dado o desnivel lingufstico entre
0s alunos entrevistados na experi®ncia
e o5 normalmente avaliados pela cita-
da escala, foram feitas algumas adap-
ta¢Ses baseadas nas sugesifes de cinco
professores de Inglés com larga expe-~
ri&ncia com alunos deste nivel etirio.
Concretamente, foram analisados apenas
05 seguintes {tens: "Fludncia™, "Pro-
nlincia™, “Estruturas Gramaticais™ e
“"Vocabulirio”, Cada professor parti-
cipante no painel de avaliagio atri-
buiu uma pontuag¢do a cada aluno e enm
cada um dos quatro iteas indicados.
Fol ainda atribufdo malor peso aos

itens “"Fluéncia™, "Pronfincia™ e
"Vocabuldrie™ do que a “Estruturas
Gramaticais”.

INTERVENCAO -

a) No grupo experimental

Ao longo de doze aulas todas as
actividades na sala de aula foram de-
senvolvidas

com recurso 3 dramatiza-
¢do. :

Desde a 1t sessdo os nove alunos
do grupo experimental fizeram de conta
que eram escutelros vindos de virios
palses e sendo a Lingua Inglesa a lfn-

gua comum que, necessariamente, ti-
nham que utilizar. Cada aluno tinha
um nome estrangeiro e todos tiveran
que se candidatar ao “"New Friends
Scouts”"Club”™.

Os temas das doze aulas exigiam
que o0s novos escutelros decidissen
qual o 1loeal onde iriam acampar, os

melos de transporte que deviam tomar,
¢ tempo durante o qual ficariam
acampades, os objectos que déveriam
levar, o regulamento por que haviam de
se reger, as actividades que deveriam
desenvolver, as diferentes fungdes e
responsabilidades que teriam que ser
cometidas a cada um, etc.

Ao longo de doze sessBes, a pla-
nificagcio previa que, para além das
tarefas rotineiras, haveria determi-
nados acoatecimentos por que teriam
que passar e que visavam despertar
nio sb a necessidade de comunicar em
Inglés, mas lgualmente sentir como de-—
terminados contextos podem ser, e sio,
por sl referenciais em que certos va-
lores podem ser clarificados e desen-
volvidos., 0 simples facto de viverem
em comum algumas experl8nclas introdu—
zia no acto de aprendizagem da Lingua
Inglesa uma dimens3o socializante,
grupal, tio diferente da relag¢ioc habi-
tual professor/alunos-sentados—em—-fi-
las-de—costas-uns—para—-os—outros. 0
entusiasmo com que viviam os aconteci-
mentos que lhe eram suscitados, e que

eles préprios representavam, apelavam
para o "eu total™ j4 referide anter—
riormente, e oio apenas para uma sim-
ples repetigdo, enunciag¢io de frases
mais ou menos contextualizadas, com

mais ou menos sentido.
Linguisticamente, a planificacido
contemplava fun¢Ses como as que se io-—
dicam: “Fazer sugestdes”, "Dar opi-
nides™, “Descrever lugares, pessoas™,
"Tomar decisdes”, "Fazer previsbes”,
“"Relatar™, etc.. As estruturas grama—
ticals eram veiculadas, aprendidas e
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trelnadas numa perspectiva 1integrada
e natural. Acontecimentos como o que
ocorreu quando "calu um aviflo™ permi-
tiram que actividades escritas e orails
— envio de mensagens para bombeiros,
autoridades policials, artigos para o
jornal dos escuteiros e imprensa local
- surgissem e fossem 1implementadas
contextualizadamente e com patural
agrado para os alunos.

b) No grupo de controle
Todas as actividades neste grupo
segulam um modelo tradicional: as

fungBes da linguagem, o vocabuldrioc e
os temas tratados eram os mesmos que
os do grupo experimental, mas eram

ensinados/utilizados numa perspectiva
pouco 1novadora. Os protagonistas de
todas as ac¢des que constitulam o
"corpus™ da planificagfico nunca eram
08 alunos que estavar na sala de
aula, mas sim terceiras pessoas, como
as que aparecem nos textos normalmen—
te utilizados nas nossas escolas. Os
alunos estavam sentados em fllas uns
atris dos outros. A compet@ncia lin-
guistica era o principal objectivo de
todas as actividades.

POST-TESTE

Foram seguidos os mesmos procedi-

mentos e avallagdo }& descritos para
o pré-teste. Especlficamente, o post-
teste cobriu as mesmas fungdes, a

mesma professora entrevistou cada alu-
no separadamente e o questionfirio ti-
nha as mesmas perguntas; o mesmo pal-
nel de professores utilizou a mesma
escala e os mesmos critérios.

ANALISE DOS DADOS
E DISCUSSAO

alunos
foram
Fo-

0s ganhos obtidos pelos
no pré-teste e no post-teste
comparados através de um r—teste.

ram 1igualmente analisadas as diferen-
cas registadas individualmente. )
relatbrio elaborado pela professora
que acompanhou os alunos fol também

objecto de anfilise, principalmente no
capf{tulo respeitante ao comportamento
e atitudes manifestados pelos alunos
ao longo das doze aulas.
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Da anilise dos dois testes res-

saltou a diferenga estatisticamente
significativa entre os dols grupos
(2.307; p >.05), conforme mostra o
Quadro 1.
Pré-teste Poat-teste ¥Yaloc de
NZdia t
Grupo
Experimeatsl 14.9 16.5
2,307; p >.05

Crupo de

Coatrole 14.8 13

0 Quadro 2 (Vide grfificos 1 e 2)
mostra que o3 alunos que mnas doze
aulas fizeram dramatizag¢io obtiveram
melhor pontuagdio nos itens "Flu&ncia”™
e “Vocabuldrio™ do que os alunos que
seguiram uma planificagdo e metodolo-
glas tradicionals. Somente trés estu-
dantes no¢ grupo de controle obtiveram
mais de 0,5 e 1,5 pontos nestas freas.

Quadro 2
Pontuagio dos alunos no post-teste

Pro. Fla. Yoc. Gra. Total Total
Tfod.| C.| E.] C.| E. | c.] E. | C.] E. | Gr. Cont. | Gr. EXp.
A s[5 I % Fs5 [ 3% [1.5%3 133 17981
b 2 5 L1 & 3 4 Z2.5] 2 14.5 15
[ 3 5 & 4 4 & 2 2 15 15
D & 5 3 5 & 5 4 2 I3 17
E| s s] als |a]s 2]z 15 16
F{s|s] a|la|a]a fj2]2 15 15
c|ls|sls|le |s]s {2525 17.5 18.5
1] 5 3 & 4 3 5 2 2 16 16
1 | sf{s)s|s |&]s |z]|zs 16 17.5
o laols [ 4.1(4.7] & [4.7 | 2 |2.2 15 " 16.5
Grafico 1
Pontuag¢io individual
em FluBrncia
Niveis
B . Exp.
. Cont.
‘-—
5
L -
5
2 —d
1 —

ALUNOS




Grafico 2
Pontuagio individual
em Vocabulirio

ALUNOS

"Flugncia®™ e "Vocabuldrio™ expli-
cam certamente a diferenga global ob-
tida pelo grupo que fez a dramatiza-
¢do.

Uma andlise do item T"Estruturas
Gramaticais”™ (Vide Grifico 3) revela
que o0s estudantes no grupo de contro-
le, cujo objectivo principal era a
compet&ncia lingufstica, ndo obtive-
ram wmelhores resultados neste item do
que os alunos do grupo experimental.
Neste grupo tr&s estudantes obtiveram

mesmo - melhores resultados na 4rea
gramatical no post-teste do que no
pré—teste,

Grafico 3

Pontuagdo individual

em Gramitica
Niveis
7 — & Gr.Exp.
6 - " Gr.Cont.
5 —
4 —
3
2 ]
'.—

I S S S VU N N O |

ALUNOS

No ftem "Promlincia” a diferenga
registada nfo fol significativa, cer-
tamente devido ao perfodo diminuto
durante o qual foi feita a experien
cia. _ ’

Como se disse antes,. fol nos
itens "Fluéncia™ e "Vocabulfrio™ que
a diferen¢a eatre os dois grupos foi
significativa.

Stern (1983) defende que a drama-—
tizagio pBe em jogo factores psicols-
glcos que facilitam a comunicagdo.
Parece ser, com efeito, nesta com-
plexa interac¢io que se encontra a
explicagio dos efeltos ben&ficos do
drama npa competfncia comunicativa dos
alunos.

A planificag¢do seguida no grupo
de - controle visava aprofundar o nfvel
de vocabulirio, como mo grupo experi-

mental. .0 questionério_da entrevista
continha os mesmos t6picos e espera-—
va=-se que o5 alunos nos dois grupos

fornecessem uma informagio tio ampla
quanto o seu nivel de conhecimentos
de Lingua Inglesa o permitisse. 0
resultado fol, no entanto, diferente.

Vejamos porqué:

As ligBes planeadas para o grupo
experimental foram concebidas de tal
maneira que os alunos, uma vez envol-
vidos nas actividades dramfticas, pu-
dessem exprimir-se como se fossem
realwente escuteiros. 0s di&logos,
por exemplo, concebidos pelo autor
deste estudo, tentaram corresponder
ao goste dos jovens pela aventura,

pelos acontecimentos imprevistos, pe-
la vida ao ar livre, pela vida em
grupo, por sltuagbes humorfsticas;
nada tinham a ver com as “dramatiza-
¢0es” normalmwente feltas nas nossas
salas de aula, que tém como objectivo
principal reforgar estruturas grama-—
ticais e se referem a situagdes tals
como: “Na estagiio do caminho de fer—

ro”, T"Nos correios™, "No dentista”,
"No supermercado™, etc.

Na turma experimental, os alunos
eram escuteiros e tiveram que' prepa-
rar o seu acampamento com todo o cul-

dado, tiveram que viver determinados
acontecimentos numa floresta que mui-

to bem conheciam.

A razido da escolha de tal cendrio
e tal temitica, de tals acontecimen-—
tos e ambiente, relaclonou-se com o
principio de que se aprende muito
melhoxr, quando a matéria que nos &
proposta perpassa © Dnosso “egoT;
quando a nossa personalidade & pro-
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fundamente envolvida; quando ¢ nosso
lado afectivo, e nio somente o cogni-

tivo, faz parte do processo de apren—
dizagem/ensino;  quando ao saber se
junta o fazer; quande a acgdo se alia

ao conteido que se esti a aprender,
Dramatizando, todas estas componentes
se Interligam e interactuam positiva~-

meate, como nos dizem Maley and Duff,
1978; Taylor, 1977; Browm, 1980;
Stern, 1983, etc.

Conclusdes e Implicagies

A anflise dos resultados deste

estudo permitiu-neos extralr as segulin-
tes conclusdes:

1- Os alunos que obtiveram melho-
res resultados foram ensinados
ao longo de doze aulas por uma
me todologia centrada na drama-
tizagio. Estes mesmos alunos
obtiveram melhor pontuagio nos

1978

para
para

responder a perguntas,

fazer o trabalho de casa,
como fol descrito no relatdrio
pela professora que acompanhou
a experléncia - fol wmuito
malor do que no grupo de con-
trole.

Contendo,
limitagbes -

embora, determinadas
dura¢do curta da expe-
rié&ncla, populagio diminuta - os re-
sultados encontrados parecem confir-
mar a hipbdtese de que a dramatizacgio
€ uma estratégla extremamente valiosa
para desenvolver a competlncia comu-
nicativa dos alunos e para estimular
a sua participagio munas dctividades

decorrentes pa sala de aula de lingua
estrangelira.
Os factores psicolbgicos que

provoca, o amblente altamente motiva-

itens "Flu&ncia™ e "Vocabuli—- | dor e facilitador da comunicag¢io e da
rie” e manifestaram uma ten—- | participag¢io de todos os alunos sdo
déncia para progredir mais ra- | raz%es imensamente fortes para justi-
pildamente n¢ ftem "Estrutu- | ficar a sua utilizagiio nas aulas de
ras Gramaticais™. lfngua estrangeira e para solicitar
2- 0 grau de participagdo - [ uma maior aten¢iio por parte da inves—
oferecimento para representar, tigacdo educacional.
° 0 estudo experimental aqui descrito
- realizado com alunos que aprendiam a
Lingua Inglesa - parece permitir ex-
trapolar os resul tados encontrados
para as restantes lInguas estrangeiras
ensinadas em Portugal.
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O COVIPUTADOR NA AULA
DE INGLES-POTENCIAR A
COMUNICACAO, REDUZIR
A DEPENDENCIA

CARLOS AFONSO*

1. INTRODUCAO

A entrada do computador na escola &, Jj4 hoje, um facto irreversfivel.
De facto, a escola nfio pode nem deve ficar indiferente & vulgarizag¢io que este
instrumento vai tendo na vida quotidiana.

No entanto, tem—se, geralmente, a ideia de que ele s6 pode ser
utilizado na escola em disciplinas da firea das cidncias - para cilculos,
simulagdes, grafismos, etc. Na A4rea das disciplinas ditas “humanistas™
acredita-se, ainda, que uma "miquina” como o compurtador nio pode trazer grandes
contributos - wmuitos professores desta frea, nomeadamente de linguas, pensanm,
assim, que podem continvar a ignorar os efeitos, que nio tardardo a fazer-se
sentir (ou que j4 se sentem), que o computador val tendo fora da escola e,
nalguns casos, dentro dela...

Perante esta situagdo, julgo ser pertinente tentar encontrar respostas

para as segulntes questles:

a) O computador pode ser usado nas aulas de Inglés?

b) Com que tipos de programas ou actividades?

¢) Quais os programas ou actividades cujo uso se torna mais
aconselhfivel face ds perspectivas actuais no ensino/aprendizagem de uma 11ingua
estrangeira?

d) Qual a reacgfio de alunos e professores?

2. ENQUADRAMENTO TEORICO

Penso, assim, que tais questSes | putador ou vice-versa).

poderdo ter uma resposta satisfatbria Nesta perspectiva, o computador
se se conseguirem construir activida- | deverd ser visto como um dos polos da
des para experimentagio ma sala de | comunicagdo e nunca como o finico, ou,
aula, que se insiram nas perspectivas | sequer, o principal - sendo os outros
actuals no ensino/aprendizagem de uma | © aluno e, eventualmente, o professor.
lfngua estrangeira, unomeadamente no | 0 computador passari a ser, assim, um
estfmule & interacgdo aluno/aluno, de | meio facilitador da comunicagio e nio
modo a que a este njo seja reservado | bloqueador da interacgio na sala de
apeaas um papel passivo no processo, | aula.

em que a comunicagio, quande existe, Além disso, penso ser conveniente
& apenas num sentido (no caso do uso | colocar os alunos perante a utilizacdo
de computadores no sentido aluno—com— | do computador como "ferramenta de tra-

* Assistente ma E.S.E.P.
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balho”, através de actividades que os
levem a wusf-1o em situagdes o mais
aproximadas possfvel com as fungdes

que ele hoje tem fora da escola, no-
meadamente no tratamento de texto.

Com base nestes pressupostos,
elaborel um projecto de investigagio
que obedeceus as seguintes linhas de
orientagdio, encontrando-se, ainda, em
fase de desenvolvimento mas sobre o
qual & ji possfivel adiantar algumas
conclusdes.

3. METODOLOGIA

Depois de ter recebido alguma
formag¢do, ter procedido ao inventirio
dos programas disponfveis na Escola e
& selecgio dos intervenientes que
iriam colaborar comigo, procurei divi-
sar as actividades que se integrassem
nos pressupostos tebricos referidos.

3.1. Instrumentos

Dada a vulgarizagdo dos wmicro-
—computadores TIMEX foram eles o su—
porte “hardware™ para a concretizagio
das actividades, sem prejufzo de uti-
lizagdo de outros meios sempre que o
tive por conveniente.

Como “software™ usel programas
pré-elaborados e outros feitos por mim
— num e noutro caso incluindo os uti-
litirios conhecidos com especial inci-
déncia no TASWORD.

Comwo meilos de avaliag¢do usef in-
quéritos a alunos e professores, fi-
chas de observagio directa e relaté—
rios de auto-avaliagio e de reflexdio
sobre cada experiéncia realizada.

3.2. Amostra de populagio

Dado o facto de a Escola Superior
de Educagio trabalbar com escolas de
outros niveis de ensino no &mbito do
Projecto MINERVA, as quals apetrechou
winimamente, e como sou oriundoe do En-
sino Sgcundirio seleccionei a Escola

Secundiria de S. Lourengo come local
onde irel realizar as experincias.
Contei, para fsso, com a colaboragio

dos professores de Ingl2s da referida
escola que me cederam os alunos — em
principio dos virios anos de escolari-
dade, do 7. ao 11.

3.3. Procedimento

Tendo em vista o enquadramento
tebrico que € referido acima, procurel
preparar as actividades com computador
que se me afipgurem estar de acordo com
ela. :

Assim, tornou-se, em primeiro lu-
gar, necessfirio conhecer os suportes
a nfvel de "software” com que poderia
contar. Neste sentido fiz o inventsi-
rio dos programas de que a ESE dispbe
avaliando da sua pertiv@acia em rela-
¢80 ao referido enquadramento tebrico;
contactel 1institui¢des dedicadas ao
ensino da 1lfngua Inglesa (British
Council, American Language Iostitute)
para obter informagdes no que respeita
a "software” disponfvel e ao modo como
€ usado.

De seguida, na posse das informa-
¢0es assim recolhidas, procurel elabo-
rar as actividades, bem como proceder
ao planeamento da sua exploragio peda-
gégica.

Procedi, .de seguida, & fase de
experimenta¢io na sala de aula, em si-
multineo com o registo dos documentos
de avaliagiio que j§ referl.

Fipalmente, fol altura de anali-

sar todos os dados assim obtidos, es-
tudi-los e, daf, retirar conclusdes.

4. ANTEVISAQO DOS RESULTADOS

Esperava, deste modo, demonstrar

0 seguinte:

4.1. o computador pode ser usado
mas aulas de Inglés sem causar blo-~
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queamentos ac nfvel da interacgdo
entre todos os participantes ma aula
(professor, alunos e o proprio compu-
tador).

4.2, para concretizagio do enun-
ciado na alfnea anterior, serdo neces-
sirios programas ou actlividades que
libertem os alunos da depend&ncia do
computador, fazendo-os Interagir unfo
s6 no grupo em que estio Inseridos
mas, mals importante, com elementos de
outros prupos, para a resolugdo das
actividades propostas.

4,3, as técnlcas geralmente usa-
das no Ensino/Aprendizagem da Lingua
Inglesa - "information gap exercises”,

“role play”, etc. — poderfo continuar
a ser utilizadas numa aula com compu—
tador.

4.4, o computador nio Impede,
antes estimula, o uso das vArias
"skills” numa aula de 1lfngua estran-
geira: "listening™, "reading™, "spea-—
king" e "writing”.

4.5. o computador tem efeltos
extremamente positivos ao nivel da mo-
tivagio dos alunos e ao seu grau de
participag¢do na aula.

5. EXPERIENCIAS REALIZADAS

No decorrer do ano lectivo tran-
sacto, por condiclonalismos de vAria
ordem, fol apenas possivel realizar
nove sessfes experimentais, utilizando
sete actividades distintas.

E o registo dessas actividades
que se segue, cada uma delas identifi-
cada pelo nome, descri¢io do funcionma—

mento, objectivos, material, passos
da aula e estratépgia de divisdo dos
alunos.

FAIRY
EXPLORAGAO PEDAGOGICA

Descrigio do funclonamento:

A actividade esti construida no
TASWORD. Neste sdo previamente grava-
das, a partir de uma linha nio visfvel
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no &cran, duas versdes de uma histdria
— uma “"fairy tale”.

Aos alunos pede-se-lhes que rea-
lizem as seguintes tarefas:

- depois de uma introdug¢io/moti-
vagdo sobre as "fairy tales”, em que
lhes &€ solicitado que fagam uma previ-
sdo sobre as palavras que julgam viao
aparecer na histéria, vdo procurar oo
texto se realmente as palavras esco—
lhidas existem ou nfio, usando a fungio
MEXT + R.

- Ji com a histdéria visivel, o
que se consegue com SS + AT, os alunos
terdo que descobrir quais as diferen-
g¢as entre as versdes da histdria,
através de uma troca de informagfes
com perguntas e respostas, escolher a
versio que lhes parece mals correcta,
ir escrevendo essa versdo e, no final
da reconstitui¢dio, imprimi-la.

1. Objectivos:

Pretende-se com este programa levar
os alunos a:

1.1 - Tomar contacto com o computador
1.2 -~ Manipular alguns comandos do
Tasword

1.3 - Ler duas versfes de uma hlstéria
1.4 — Escolher a versdo mals correcta
1.5 - Escrever a versfio escolhida

1.6 - Imprimi-la

2. Material mecessirio:
— sistemas TIMEX - computador,
impressora
— programa
— lmpressora

FDD,

3. Passos da aula:
3.1 - Professor explica o funclonamen—
to do programa
3.2 — Alunos pBem questles uns aos ou-
tros no sentido de descobrir as dife—
rengas entre as duas versdes

3.3 - Alunos decidem qual a versdo
mals correcta
3.4 - Alunos escrevem a versio esco—

lhida
3.5 - Alunos imprimem a versio esco-
lhida

Nota: Nesta experiéncia foram
utilizados 5 sistemas TIMEX, junto de
cada um dos quals trabalhavam grupos
de 4/5 alunos.




STRIP
EXPLORAGRO PEDAGOGICA

Descrigdo do funcionamento:

A actividade envolve um primeiro
momento em que se trabalha com um pe-
queno programa em BASIC que se limita
a fazer aparecer determinados parigra-
fos que correspondem ao contefldo,
ainda desordenado, de uma histbria.

Num segundo momento, em que OS
alunos ji de posse dos vidrios pardgra-
fos que foram, entretanto, Iimpressos
na Iimpressora, decidiram, através da
Interacgdo entre eles, qual a ordena-
¢80 correcta da histbria, reconstituem
toda a histdria oralmente e, depois,
no TASWORD,

1. Objectlivos:

1.1 - Caracterizar os personagens de

uma histéria

1.2 - Antever o seu contefido

1.3 - Compreender o seu desenrolar

1.4 ~ Decidir ordenamento correcto da
histbéria

1.5 - Reconstitui-la
TASWORD

oralmente e no

2. Material necessfirio:
Um Sistema TIMEX - computador, FDD
TASWORD
— Programa BASIC
- Gravura dos personagens da histéria

3. Passos da aula:
3.1 - Motivagido
(supersticions, picture)
3.2 - Cada aluno vai ao computador e
faz aparecer uma “strip™

3.3 - L&-a

3.4 — Imprime-a

3.5 - Nova leitura de todas as “"strips”
3.6 -~ Discussfo sobre a ordenagdo das

strips”™

3.7 - Leitura "ordenada™ das "strips”
3.8 - Depois da ordenagio oral, alunos
vdo recoustituir toda a hsitéria por
escrito com o TASWORD

Nota: Na experléncia fol utiliza-
do um sistewma TIMEX, com a participa-
¢do de todos os alunos.

DECODE
LOGOWRITER

Descrigdo do funcifonamento:

A actividade esti constituida em
LOGOWRITER.

Os alunos terdo que escrever uma
frase que envolva a realizagdo de uma
determivada acg¢do. Depols codificam—
-na, utilizando um dos processos esco-
lhidos.

Em segulida, os membros de outro
grupo tentam descodificar a frase do
grupoe “adversirio” e, se o consegul-
rem, executam a ac¢io nela contida.

1. Objectivos:

1.1 - Tomar o primeiro contacto com o
LOGOWRITER

1.2 - Conhecer algumas primitivas
. Textlen

. Repeat

. Top

. Insert

. To

. End

. CC

. CT

. Flip

Escrever procedimentos
Manipular procedimentos
Conhecer fung¢les das teclas
- F1

. F3

. Ca1 U

. Ct1l D

- F4

=t pd
[ ]
Wb W
H

2. Material necessario:
— computadores GOUPIL
— Diskette de LOGOWRITER

3. Passos da aula:

3.1 - Apresenta¢io

3.1.1 - Carregar um programa

3.1.2 - Fazer Ctl U e escrever frase
simples

3.1.3 - Fazer instrugdes para codifi-

car
3.1.4 - Tirar conclusdes sobre o que
acontece

3.2 - Pritica 1

3.2.1 - Escolher uma frase que impli-_

que a execugdo de algo




3.3 - Pritica 2

3.3.1 - Alunos wudam de lugar e tentam
descodificar a frase de outro grupo
3.3.2 - Depois de descodificada a fra-
se executam a instrugdo nela contida

Nota: Na experi®ncia foram utili-
zados dois computadores GOUPIL, j4

que um outro avariou, sendo os alunos
distribuidos em dois grupos.

LITTER
EXPLORAGKO PEDAGOGICA

Descrigio do funcionamento:

0 programa consiste numa versfo

em BASIC que faz parte da colecgio da
ESEP.

Trata-se de uma simulagio em que
‘um “caundidato”™ a “local counsellor”

terd de escolher a melhor maneira de
recolha de lixo da sua cidade. Das
suas opgdes depende o seu grau de
popularidade, o qual, por sua vez,
depende do dinheiro com que fica no
final de 10 semanas de "campanha”.

Na experiéncia presente, os alu-
nos em grupo escolheram entre si um
"candidato”. Este retira—-se e o seu
“staff eleitoral” - o5 restantes
membros do grupo — t&m que estudar o
problema e descobrir a melhor maneira
de gerir o tempo e o dinheiro disponi-
vel., Quando isso esti feito, informam
o seu “caandidato” sobre a melhor
estratéigia a seguir, & qual ele terd
que obedecer. No final wverifica-se
qual o "candidato” que consegulu
melhores resultados.

1. Objectivos:

1.1 - Compreender as instrucdes
1.2 - Compreender o funciomamento da
simulagio
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3.2.2 - Escolher um modo de codificar
a frase

3.2.3 - Escrever instrugdes

3.2.4 — Testar se funclona

3.2.5 - Passar instrugdes para o "flip-
side”™

3.2.6 — Transformar instrugdes num
procedimento

3.2.7 — Escrever frase escolhida

3.2.8 - Codifics-la

1.3 - Verificar o3 efeitos de cada
op¢do tomada
1.4 - Escolher a melhor estratfgia

2. Material necessfirio:
~ Sistemas TIMEX - computador, FDD
— programa

3. Passos da aula:
3.1 - Professor explica
do programa
3.2 - Alunos escolhem o seu candidato
3.3 — Cada "staff eleitoral™ estuda os
efeitos de cada opgdo
3.4 - Transmite as conclusles

funcionamento

ao seu
"candidato”
3.5 - Este, sozinho, segue as instru-

¢8es recebidas e tenta chegar ao fim
com 0 melhor resultade

3.6 - Quem atingir o melhor resultado
€ declarado vencedor

WAYSII
EXPLORACAO PEDAGOGICA

Descrigio do funcionamento:

Q0 programa estf construfdo em
Linguagem BASIC e consiste num exerci—
cio de "following directions™. 0 ecran
apresentz um "mapa™ com diversas ruas
e um ponto que se move por entre elas
de acordo com direcgio que se preten-
da seguir.

Permite a realiza¢io de 3 tarefas
distintas: pratica simples; seguir
Instrugbes pré-programadas; escrever
novas direc¢des a ser seguldas.

1. Objectivos:
Pre tende-se com
levar os alunos a:
1.1 — Tomar contacto com o computador
1.2 - Seguir instrug¢des pré-programa-
das
1.3 - Compreender o funcionamento do
programa
1.4 — Alterar o programa
1,5 — Escrever instrugdes

este programa

2, Material necessfirio:
— Sistemas TIMEX - computador, FDD
- grelha de 1linhas / colunas
~ listagem do programa

3. Passos da aula:
3.1 - Professor explica o funcionamen-
to do programa




3.2 - Alunos praticam

- Actividade 1

~ Actividade 2
3.3 - Professor explica o0 modo de
escrever instrug¢des
3.4 - Alunos escrevem instrugdes pro-
prilas

3.5 = Alunos seguem instrugdes

Nota: Nesta experi@ncia os alunos
foram divididos em cinco grupos (4/5
alunos cada), trabalhando cada grupo
com um sistema TIMEX.

DIFFER (LOGO)
EXPLORAGRO PEDAGOGICA

Descrigio do funcionamento:

O programa esti construfdo na
licguagem LOGO e constiste num grafis—
mo contendo uma casa, &rvores, flores,
vedagio,

Numa primeira fase, pede-se aos
alunos que chamem os diversos procedi-
mentos de wmodo a construir toda a
“cena”.

De segulda, trocam 1informagdes
sobre o contefido dos desenhos.

Finalmente, depols de saberem
como ge constroem 08 procedimentos,
reconstituem o desenho, escolhendo os
tamanhos e a posigio dos diversos
objectos.

1. Objectivos:

Pretende~se com este programa le-—
var os alunos a:
1.1 - Tomar contacto com o compu tador
1.2 -~ Manipular alguns comandos do
LOGO
1.3 - Descobrir as diferengas entre as
duas versdes de uma gravura
l.4 - Modificar a gravura
1.5 -~ Obter e dar informagdes sobre as
novas gravuras
1.6 — Descobrir mnovas difereng¢as

2. Material necessfrio:
- programa
— grelha do campo da tartaruga
~ listagem dos procedimentos
= Sistemas TIMEX - computador,
dor

grava-

3. Passos da aula:
3.1 - Professor explica o funcionamen-
to do programa
3.2 - Alunos executam os procedimentos
pedidos

3.3 - Alunos pdem questdes uns aos ou-
tros no sentido de descobrir as dife-
rengas entre as duas versdes :
— Ig there any tree?
grass
apple
chimney
smoke
flower
- How many (trees) are there?
= Where is the (tree)?
3.4 - Alunos apontam diferengas
3.5 - Professor explica construgio dos

procedimentos
3.6 — Alunos escolhem a sua localliza-
¢ao

3.7 — Alunos pedem e dio informagdes
sobre as respectivas gravuras

3.8 - Anotam difereungas entre as
rias vers3es

va-

Nota: Nesta experi&ncla os alunos
foram dispostos em grupos de 4/5, cada
grupo com um sistema TIMEX.

6. PRIMEIRAS CONCLUSOES

0s dados recolhidos apds e duran~
te cada uma das actividades estdo
alnda a ser amalisados e tratados.

No entanto, € possivel, aprioris-
ticamente, adiantar as segulntes con-
clusGes:

6.1. Demonstrou-se que & possivel
a utilizag¢io de computadores numa aula
de lingua estrangeira.

6.2. A utilizagdo de computadores
nio jimpede o uso das me todologias
actuais no ensino/aprendizagem de uma
1fogua estrangeira.

6.3. Ewbora requerendo um certo
cuidado no sentido de nfo permitir a
utilizagdo da 1fngua maternma, o compu-
tador ©n3o impede, antes estimula, a
interacgio aluno/aluno, quer dentro
do mesmo grupo, quer inter-grupos.

6.4. E possfvel a concretizagdo
de actividades com computador numa
aula que envolva as virias "skills™ e

nio, como se poderia pensar, apenas
com a2 leitura.
6.5. Obtlem-se resultados espec-

taculares, como seria de prever, ao
nfvel da motivag¢io dos alunos, parti-
cularmente dos mais “apagados™, desde
que se tenha o cuidado de nio se per—
mitir a “apropriagio” do teclado pelos
alunos com mais tendencia para lide-
rar.

63




OUTRA ESCOLA

DOMINGAS VALENTE *

Mais uma "histbria™, e desta vez
vou auntecipar-me na swa apreclacgio...
Vou arriscar, mas digo: acho-a multo
bonita. Nio pela maneira como esti

escrita, (sem preconceitos 1literdrios,
como sempre) mas pelo seu coateGdo
pleno de ternura, solidariedade e...
mais qualquer colsa.

Ano lectivo de 1985/86. Mals um
1. ano de escolaridade, uma sala bem
“"recheada”™, mesas & conta, cadeiras &
conta, "lotagdo esgotada™. Uma moldu-
ra humana que, apesar de hi muf to nio

ver, a minha mem6ria (s67) guarda
intacta. Foram eles que motivaram
esta T"histbéria™ e para eles a escrevo

com simplicidade. Decorria o tal pe-
riodo de adaptagdo em que tudo comega
a ser “trabalbhado®... Era o momento
da “criatividade”™ em que cada um reve—
lava quem era, do que era capaz, do
que trazia consigo...

Eram momentos “Gmicos”™ da Alegria
a traosparecer nas cang¢des, nos difilo-
gos, nos jogos, mo faz de conta...
Enfim, natural e mais que justificado
era aquele entusiasmo, aquela vontade
d¢ sc wostrar, de dizer coisas, de ba-—
ter palmas, de rir, rir muito e con
vontade, de aplaudir, fortemente, os
amigos. Fol num destes Tmomentos
quentes”™ que tudo aconteceu. A Joce-
lina, seis anos acabadinhos de fazer,
timida, com os olhinhos humedecidos
olbkava para mim. J4 o Duarte e a Su-
sana corriam para ela e a Isabel Ba-
nheiro deixara de cantar “Vamos fazer
outra Escola/bem safdinhaz ¢5 dentrao
da gente/Nio serf boa e nio sers
mi/apenas seri diferente”... Uma ami-
ga, a Ana Margarida, pusera-se ao lado
da Jocelina e tentava explicar o que
se passara. A Jocelina tinha pedido
para ir "14 fora", mas com a cangdc e
o bater de palmas a professora nada
tinha ouvido. Olhei com mais atengdo
e vi, junto da sua cadeira, uma poci-

nha de 1fquide, daf a pertubagdo da
Jocelina. Neste momento, j4 todos es—
tavam calados e pendurados do aconte-
cimento. Num 4dpice, o Pedro HNiguel
Carrilho safu porta fora sem dizer pa-
lavra. Quando eu procurava resolver
a sitwagio e acalmar a Jocelina, entra
va sala um "amigo soliddrio”, esfrego-
na numa das mSos (mafor que ele) e
balde pa outra! Diz-me muito desen-
volto e muito & sua maneira: Professo—
ra, nfo te rales, eu vou ji limpar
twdo. E lavou com a esfregona {e tio
bem) a pocinha junto da cadeira da Jo-
celina. Fiquel sem saber o que dizer!
Eu mem queria acreditar?!

Mas fol um menino que limpou o
chio? Ndo bhavia meninas na sala de
aula? Entio como &7

Figuel a pensar... A semente j4&
estava a germinar? As palavras AMOR,
SOLIDARIEDADE e outras implfcitas nes—
te gesto e que desde o infcio vinha
tentando traonsmitir através das minhas
atitudes, estavam a ser assimiladas!
Muitas vezes ti{nhamos vivido =situagdes
em que sempre dizia: Nio hi que “afli-
gir™, b que “ajudar“; Ndoc hi “eu™, hi
"n6s”; Nio hi tarefas para “meninos™
e tarefas para "meninas™; todos somos
capazes de fazer o que de momento for
necessirio...

Naquele dia senti-me mals segura,
podfamos continuar a nossa aprendiza-
gem. Para ji e na base, “estaria o
Amor, a Solidariedade e... "OUTRA
ESCOLA™. Ao escolher esta "histéria”™
entre outras que foram acontecendo ao
longo do ano lectivo, (que saudades)
& para acentuar mals uma vez aquilo em
que acredito: das nossas mios terdo
de sair as "novas”™ mentalidades, ou-
tras maneiras de estar na vida. Tere-
mos de fazer "QUTRA ESCOLA™. E & tdo
facil! Entendamos as criangas, res—
peftemo~las e deixemo-las SER!

*Professora do ensino primirio em

servigo na E.S.E.P,
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PLANIFICACAO DE UVIA

UNIDADE DIDACTICA

TEMA INTEGRADOR: "O CARNAVAL”"
AREA: EDUCACAO VISUAL

LUCIANA SILVA PONTE FERNANDES *

1. A Planificagio
1.1 - A Grelha
1.2

-2 — A Justificagio

a) Os princiIpios

A planificagio da minha Unidade
Didactica decorre dos principlos basi-
cos consagrados nos Programas do Ensi—
no Preparatdrio, a saber:

-a concepgdo da escola mais como
agente de traesformag¢dio do que como
melo de transmisso de conhecimentos;

-a realizag¢do de uma aprendizagenm
base seguida de uma gama de activida—
des que permita a satisfagdo de neces-
sl dades e Interesses diferenciados;

-a exigénecia de programas flexf-

vels que se coadunem com a realidade,
caracterfsticas locais e pontos de
partida e ritmo de aprendizagem di-
versificados.

Destes princfpios se 1infere a
necessidade de promover a conscien—
clalizagio da crianga relativamente

ao mundo que a rodeia, no sentido de
lhe incutir a nogdo de responsabili-
dade, ligada ao meio, 3 sociedade e &
cultura em que se insere.

Dessa responsabilizagio resulta a
necessidade de a educar civicamente pa
dinimica das transformagdes desse
meio, dessa sociedade, dessa cultura.

Como agente transformador do
meio em que vive, & preciso levi-la a
descoberta dos valores humanos que

devem orientar e dirigir essa trans-

formagio, cujo motor teri ser a enmer-—
gia e a criatividade do Homem.

Interessa mais proporcionar 3
crianga os instrumentos de subsistén-
cia 1intelectual do que transmitir-lhe
uma série de conhecimentos que ficam
em compartimeatos estanques, nio uti-
lizivels -~ mero luxo que nio constitui
saber, nem cultura - na medida em que
ndo chegam a integrar-se.

A crianga deve ficar apta a com—
preender quais as motivagdes profun-
das da sua vida, qual o sentido em
que deve agir, em que espécie de mun-
do quer viver, dependendo de si pro—
pria as modificagdes a operar. E es-
sa abertura, esse construir-se como
ser bhumano que importa e ndo 0 arma-

~

* Professora na Escola C+S de Monforte
{(Trabalho realizado no &mbito do Semi-
nirio de Desenvolvimento Curricular)
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zenamento passivo do saber.

E fundamental que os professores
procurem delinear em conjunte os do-—
minios que constituem os objectivos
das aprendizagens a realizar para que
todos os esforgos se conjuguem e nio
se desviem da finalidade comum.

Para além de uma integragio {n-—-
terdisciplinar a nivel das matérias
que constituem as aprendizagens, im-
porta uma orientagdo educativa con-

junta a ufvel das atitudes, no con—
texto dos objectivos programiticos
fixados para o ensino preparatério,

com especlal incid@nclia, neste caso,
nos da disciplina de Educagfio Visual:
saber ver, =saber comunicar, saber in-
tervir e saber trabalhar.

Sem subestimar a lmportidncia de
“certa educa¢io da mio” e de conheci-
mentos a adquirir em relagio a técnl-
cas e termos especificos, a bage do
trabalho adequado 3 Educag¢do Visual
seri a prospecgdo no melo. Esta pres—
ta-se ao desenvolvimento de “unidades
de trabalhe™ bem definidas, natural-
mente motivantes por fazerem parte de
campo de Interesses dos alunos e da
sua experi8ncia quotidiana.

b) As motivagdes

A Unidade DidActica Sl
CARNAVAL" - nasceu como consequ@ncia
de dols factos: a Investigagio sobre
as InstitulgSes locals existentes e a

tentativa de fazer renascer uma tra-
digdo. Face dquele levantamento, ve-
rifiquel a ndo exlisténecia, nma vila,

de um corpo de bombelros.
Levantado o problema e discutldo
na turwa, propusemo—nos depols sensi-

billzar a populagio, para que fosse
formado um corpo de bombeiros volun—
tirios.
c) Os objectivos

O problema proposto mobilizava
um dos principais priocipios subja-
centes aos programas do ensino prepa—
ratbrio: a insergdo da escola na comu-
nidade. Neste sentldo, definimos cla-

ramente os objectivos a prosseguir:
.Inserir a escola na comunidade
.relacionar saudavelmente os va~
rios elementos da equipa educa-
tiva
.criar uma relagao professorfalu-
no diferente da existente na sa-
l1a de aula

66

-.motivar a interdisciplinaridade
.Interligar os estabelecimentos
de ensino dos nfiveis diferentes
.perspectivar, a partir de al-
guns recursos utilizados, pis—
tas para aprendizagens posterio—
res

.aproveitar um momento do ano

propfcio a um convivio e boa
disposi¢io para Intervir no
meio.

d4) 0 melo

A vila de Monforte constitui um
centro essencialmente rural, dedican-
do-se a populagio, na sua maioria,
aos trabalhos agricolas.

e) A escola

A escola, de tipo C+S, funciona
este ano pela primeira vez, em pavi-
l1hio glonodesportivo cedido pela Ca-
mara . Municipal, adaptado para o efei-
to. Tem poucos recursos: as salas
s3o mal dimensionadas, a 1luminagido &
deficiente, como deficientes s3o tam—
bém as condigdes aclisticas.

As futuras Instalagdes da escola
estio em fase de acabamento.

Os alunos, na sua maioria, pos-
suem fracos recursos de toda a orden.
Sdo, porém, ricos em vivénclas reais
e &vidos de conhecer, com uma sensi-
bilidade apurada, abertos aos proble-
mas locais, ainda que um pouco 1nibi-
dos, revelando a necessidade da cria-
¢80 de estratéglas que visem a sua
"libertagiao”.

Existe uma boa relagdo professor/
aluno e alunofaluno. 0Os lacos de afec—
tividade sdo transpareantes.




2. A acgao
2.1 - 0 desenvolvimento da ac¢ao

0 primeiro passo do desenvolvi-
mento da acgdo foi o fnventariar dos
recursos humanos e materiais. PEu e
os alunos fizemos o levantamento dos
recursos existentes e dos contactos a
estabelecer. Un funclonirio da esco-
la, suprindo a2 falta de uma papelaria
ainda ndo existente na localidade,
encarregou-se da compra dos materials
necessfirios: papéis, cola, cartolina,
etc.

De salientar que estes alunos
jamais haviam tido contacto com dife-
rentes tipos de papel, tais como pa-
pel frisado, seda, veludo, pelo que,
ao tomarem contacto com Oos mesmos, 08
manusearam com entusiasmo, criando
com eles os disfarces que se propuse-
ram fazer. Aplicaram materiais recu-
perados como forma de minorar os gas-—
tos, reorganizando-os inovadoramente.
Aprofundaram ainda contefidos da dis-
ciplina, tais como: estudo da cor,
através da experiéncia e da aplicacio
das técnicas do guache, (apbés diagnés-
tico da situagdo nesse Ambito), bem
como .a relagdo da forma com a func¢io,
na confecgdo de chapéus, wiscaras,
etc.” Deram largas d sua Iimaginagio,
fazendo apelo ao aspecto estético.
Dal gque na planificagio apresentada
aparegam os referidos objectivos.

Através do contacto com um outro
funcionirio da escola, bombeiro da
corporagio de Borba, este dispds—se
entusiasticamente a contactar a sua
corporagio, tendo em vista conseguir
08 recursos necessfirlos para a sensi-
bilizagio projectada.

A professora de Educa¢io Visual,
em colaboragdio com os seus alunos,
dirigiu um offcio ao comandante da
citada corporagio solicitando o em-
préstimo de algumas fardas, capace-
tes, o0 estatuto, etc. bem como a sua
presenga mnas acg¢des de sensibilizagdo
d vila de Monforte - tendo obtido, da
sua parte, total aceitagio. Com o
apoio da ComissZo Instaldora e dos
restantes professores da esccla, con-
tactou ainda, por carta e pessoalmen-
te, com os professores e as escolas
dos outros niveis de ensimo da vila
(pré-primirio, primirio e telescolal
no sentido da sua adesZo — o que fol
conseguido. . .

Conseguiu-se ainda um trabalho
multidisciplinar, sob proposta da

mesma professora, tendo os alunos
elaborado, mna disciplina de Portu-
gués, alguns versos que foram musica-
dos nas aulas de Educagio Musical.
Em Trabalhos Manuais executaram—se as
flores necessirias, com papéis, cola-
geas, recortes, etc. A disciplina de
Inglés desenvolveu a personagem "fire-—
man”, & qual deram expressdo na aula
de Educag¢io Visual.

Procurando todos 0S Irecursos
dispouiveis, humanos e materials, re-
colheu—se de um outro funcionirlic uma
can¢io alusiva 3 &poca, feita pelo
prbéprio. As letras das can¢des, quer
as feitas pelos funcionfirios quer as
feitas pelos alunos, foram distribuf-
das por toda a populagio escolar.

Todo o pessoal da escola — do-
cente, administrativo e auxiliar -
participou activa e entusiasticamente
na prepara¢do e realizacdo da festa
e, em particular, no desfile, ponto
culminante da seansibilizagio. Um re-
sidente local colaborou com o empré&s-—
timo de wuma carroc¢a, decorada & ma-
neira da zona, que abria o cortejo.

De referir ainda que esta fol
também uma tentativa da recuperag¢io
de uma antiga tradigdo que calra em
desuso nesta terra alentejana — a do
cortejo carnavalesco.

Os alunos, além dos trajos e
adornos, elaboraram mensagens destina-—
das a sensibilizar para a cons trugio
de um quartel de Bombeiros Voluntirios
em Monforte. Escolheram mesmo, em
conjunto, o nome que desejariam para
© seu corpo de bombeiros -~ Os Invencf-
vels - fixando na retaguarda da farda
0 nome com o bras3o da vila. A frente
fixaram mensagens diversas, tals como:
"HA fogo! Ndo consigo encontrar o
quartel dos Bombeiros de Monforte™.
"Um acidente. Quem nos ajuda?”. "On-—
de estdo os Bombeiros?”. Etc.

0 desfile realizou-se, trazendo
d rua a populagdio, que se mostrou ex-—
tremamente agradada.
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Houve momentos muito especiais
dedicados aos doentes e idosos.

Houve entusiasmo e aut@&ntica sa-
tisfagdo.
Apbs o desfile, realizou-se um

almogo-convivio, em que confraterni-
zaram os docentes das diferentes esco-

las da vila.

Realizou-se também a sessdio de
sensibilizagio sobre a acgiio desen—
volvida pelos “Soldados da Paz”,
orientada pelo Comandante dos B.V,

de Borba e fol distribuido, pelos pre-
gsentes, o Estatuto do Bombeiro.

2,2 - Avaliacio

A ac¢do pareceu-me excelente,

que respondeu, na Integra, e até
superou os objectivos previstos. De
salientar que todos os intervenientes
se mostraran entusiasmados e satisfei-
tos. Ouvia-se dizer: "E a primeira
vez que se v& uma colsa destas em Mon-
forte™. O Presidente da CAmara eaviou
8 professcra de Educagfo Visual, dina-

pois

mizadora da acgio, as suas congratu-
lagBes @ aprego pelo trabalho reali-
zado. A mesma entidade mandou afixar,

em virios pontos da vila, avisos a so-
licitar inscrig¢des possiveis de candi-
datos 3 formagio de uma corporagio de
bombeiros voluntirios em Monforte,
encontrando~se ji registadas muitas
inscrigdes neste momento.

0s alunos, entusiasmados, querem
conhecer mais e mais do seu meio, de-
sejosos de contribuir para a resolu-
¢80 dos problemas locais, encontrando-
-se, nesta altura, J4 em mova inves-

tigacio,

3. Conclusio

Podeaos concluir que, de uma
forma altamente positiva, conseguimos
que uma nova escola comegasse, dina-
micamente, a inserir-se no meioc e na
comunidade.

Revigorou-se a unifo entre todos
os elementos da equipa educativa, pe-
lo estabelecimento de um relaciona-
mento diferente a todos os niveis.

Trabalhou-se, sempre, numa pers—
pectiva interdiscipliomar e motivou-
—se, assim, o trabalho deste tipo.

Ganhou-se o Interesse para a ex-
ploragio do melo, pela vivéncia e
descobertza de que se pode aprender de
uma forma nova, mais criativa e atra-
ente, mais participativa.

Houve Intervengdo, de facto, mno

meio, quer no aspecto recreativo,
quer no de Intervengdo civica, como
pode constatar-se por algumas reali-

zagbes J4 em marcha: participa¢io da
populagio e da Cidmara no sentido da
criagdo do corpo de bombeiros, por
exemplo.

Respel tando-se, no espirito e na
letra, o texto dos programas ofi-
clais, realizou-se um trabalho dife-
rente, Saju-se da turma, envolveu-se
a escola no seu conjunto, ampliou-se
aoc meio e fol-se mals loage pela in-
tercomunicagdo com outras localidades
da regidc, caso de Borba.

Emn sintese: contribufiu-se, de
uma forma clara e profunda, para a
formagido Integral do aluno, como ele-
mento da comunidade que &, construin-
do-se como SER HUMANO livre e respon-
sdvel, como PESSOA aberta i sociedade
com o objectivo pleno da melhoria da
qualidade de VIDA.
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PLANIFICACAQ — Anexo

TEMA O CARNAVAL

OAJECTIVOS 3 i
GERALS ESPECIFICOS ESTATECIAS CONTEU00S REQURSOS AVALTACKO
SABER VYER Relsci¢nac as [.Hotivagdo dos aluncs através Fdrma-fungio [BOHANOS Obaecva—
forzas. visuais| de fotos, revistas, aluaivas Profeasores ¢lo di-
com os materi~| ao Carnaval. Nogio de ve- |.Aluncs recta
ais e fungdes [.Chamada de atengdo para a Lume .Pessoal de .Sondagem
a que estio preponderSocia da cor (es- apoio gravads
associadas. sencialsente as cores primi- [Por .Passcal felte &
Utilizar a te-| tias), adainistra- popula~
lagAo forma— |.Estudo da c¢ot - primfrias ¢ |[Expresslo bl e| tive clo, &=
~fungEo como secundfriss - técnica do tridimensional|.Boateizos cercas do
refertncia de | guacbe. +Comatiante cortejo
cozpreensic e |.Apresentacglic de diferentes Guarda Naclo- ns sum
apreciagio tipos de sfscaras, chapfus ‘nal Republi- genera—
formal. ¢ outros disfarces ¢ afixa- cana 1idade,
. ¢io na pala de aula. +Populaglo e do ia~
SABER COMUNI- | Exprimir-se Experifnciss com as mfzcaras, +Chefe de ser- pacto
CAR com libaerdade | tendo em vista a sua forma- vigos da EPAC causads
¢ iraginagio, | —fun¢io, Pesscal do pele
Escolher for— |.Distribui¢io de uma fichs, servigo hos- grupe de
gas de comu- suscultando s opiniXo dos alu- pltalar sluocs
nicagio vi- nos sobre o que gostariam de vestidos
sual adequa-— fazer para comemorar o Catma— de bos-
das. val. beiros,
.ExecugZo de mSscaras, com a MATERIAIS em par—
Empregar tfc~ | aplicacglo das técaleas §i -Fardas de ticular.
nicas adequa- | aprendidas. bembelires
das. .Decoragio das sfacaras com a Capacetes Reflexio
SABER INTERVIR|Recolher dados| utilizaglio de material J& re- Carcogas conjucta
pertinentes. cuperado. Papkis de profes—
.Convite ¥s diferentes escolas virias qua- sora/
FPazer reviver | existentes ns vila de Menforte 1idades = falunos
a tradiclo do | — pré-—priméria, primfria e te— cores achre o
Carnaval, lescola, com vista & partiei- +Cartolinas trabalho
pagdc num poasivel dezfile JLipis reallza=
Sensibilizar caroavaleaco. Borrachas do.
a populacgio .Contacto coa a corporagdo doa .Guaches
local para & bombeiros voluntirioa de Borbs .PincEls
necessidade e Arronches, com ¢ fim de re— Tesouras
da formagdo colher dados sobre o eatatuto .Cola
de um Corpo do bombelrc e ver quals as .Cartic
de Bombelros. possibilidades para levar a .Agrafos
efelto oa escola uma acgio JMateriais
SABER TRABA- [Otilizar ins- | felta pelos prbprios bombel- recuperf-
LIAR trumentos & ros para senalbilizar e ensi- veln
materials car os alunca. ' .Cordéia
adequadoa. Organizagio de um desfile .Papel de
carnavalesco pelas ruas da cenfirio

vila.

.Panoa diversca
.Palha
.Serpeatinna
-Réguas
.Enquadros
.Elfsticon

.FEaforoa

E AGORA TAMBEM COM
(SUP. RETALHISTAS) A VOSSA DISPOSICAO - VISITE-NOS

elgucte

distribuidora de produtos alimentares do sul,Ida.
DISTRIBUIDORES EXCLUSIVOS NO SUL DO PAIS

CASH AND CARRY
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Entrevista com JOAO MEDINA
“SOoU UV HOMEIVI DA LIBERDADE,
SENVMIPRE VIE BATI POR ELAY

Entrevista conduzida por MARIA JOAO MOGARRO *

0 Prof. Doutor Joio Medina esteve ma Escola Superfor de Educagio de
Portalegre nos dias 18 e 19 de Margo de 1987, onde orientou uma .Icgdo de
Formagio sobre "0 Ensino da Hist6ria Contemporfinea em Portugal.”

Aceden, entdo, a expressar algumas das suas 1ideias para a mnossa
Revista.

JOXKO MEDINA nasceu em Lourengo Marques (hoje Maputo), em 20-XI-1939.
Viveu em Mocambique e pa Africa do Sul, frequentou depois o Colégio Militar, em
Lisboa, termimando o curso liceal na suwa terra natal. Licenclou-se em Letras
(Filosofia) na Universidade de Lisboa (1966), defendendo uma tese de
1icenciatura sobre Hegel; convidado entio para assistente de Histdéria da
Cultura Moderna e Contempordmea pelo Prof. Delfim Santos, ndo chegou a exercer
esse cargo devido ao falecimento daquele catedritico da Faculdade de Letras.
Como bolseiro da Fundagio Gulbenkian, frequentou a Universidade de Estrasburgo,
onde se veio a doutorar em Sociologia Histbérica (1970), defendendo uma tese
sobre os Enciclopedistas. Foi depois professor de Cultura Portuguesa no
Departamento de Estudos Luso-Brasileiros da Universidade da Provenga
(Aix-en-Provence), de 1970 a 1974, altura em que regressou definitivamente a
Portugal, ingressando na Universidade Nova de Lishoa, donde transitaria depois
para a Faculdade de Letras da Universidade de Lisboa, na qual ensipa desde
1979. De 1975 a 1977 fol Director-Geral da Divulgagdo (Ministério da
Comunicacio Social). Realizou em 1987 as provas de Agrega¢do para ca tedritico;
&€ um dos coordenadores cientifico-pedagbgicos do Departamento de Histdria e, no
actual ano lective, presidente do mesmo departamento e seu representante na
Coordenadora do Conselho Cient{fico. Fol co-director da Revista da Faculdade
de Letras (5. série) e & um dos directores da revista Clio, do Centro de
Histbria; & também vogal da direcg¢io deste Gltimo centro, onde dirige a linha
de Histéria Contemporfnea. Tem leccionado seminfirios de Mestrado em Hist.
Contemporinea e em Histdria de Arte.

E autor de numerosas obras no domfnioc da historiografia, do emsaio e
da ficgio, nomeadamente: "Eg¢a Polfitico” (Lisboa, 1974); A Orelha de Van Gogh"
(Lisboa, 1976); “Salazar em Franga™ (Lisboa, 1977); ~O Pelicano e 2a Seara”
(Lisboa, 1978); ~A Ilha esti cheia de Vozes" (Lisboa, 1979); T“Salazar e os
Fascistas” (Lisboa, 1979); "E¢a de QueirSs e a Geragdo de 70™ (Lisboa, 1980);
“as Confer@ncias do Casino e o Soclalismo em Portugal” (Lisboa, 1984);
“Histéria Contemporfnea de Portugal™ (5 vols. publicados, 1986; 2 vols. a
publicar airda).

Prefaciou obras de Tomis de Melo, José Relvas ("Memdrias Politicas™ e
~Cartas a Ant6nio Macleira”), etc. Tem em preparagio um livro sobre “0 Z&
Povinho, estere6tipo nacional® e no prelo uma obra sobre Sidénio Pais.
Colaborador de diversos jornais e revistas como "Seara Nova™, “piario Popular”,
“Disrio de Notfcias™, "Coléquio-Letras™, "Histéria 16" (Madrid), "0 Jormal”,
etc. Autor de programas e crbnicas radiofénicas (recentemente, na antena 1, o

* Assistente na E.S.E.P.
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programa semanal “Portugal, Portugalinho™ e, actualmente, uma crbufca semanal
no Programa 1, de manhi). Realizou um guiio para um filme—documentirio sobre
Herculano (in&dito). Fixou, de colab. com A. Campos Matos, o texto 1Inédito
de E¢a de Queirdz, "A Tragédia da Rua das Flores™ (1980).

Contudo, & no prefficio & “Histbria Contemporinea de Portugal™, texto
tamb&én inédito e amavelmente cedido pelo entrevistado, que o Prof. Doutor Jodo
Medina expressa as suas concepcdes de e sobre a Histdria; aqui publicamos um
excerto que, melhor que palavras de outros, fixa as fideias do autor.

“"Memdria duma aventura colectiva nacional, recordagio de experié&ncias,
sonhos, conhecimentos, instintos, anseios, Insucessos ¢ triunfos, a Histdria
recupera o passado para nos deixar conquistar o porvir: como j4 alpguém 3—313227
o homem que ignora o passado estf condenado a repeti-lo. Conhecimento que &
também autoconhecimento, a Histbéria nio deve contudo ser tomada como depobsito
de verdades irrefutfveis e saberes codificados em obras seladas: como escreveu
Lucien Febvre, o historiador "nio & aquele que sabe, & aquele que procura”,
sendo a sua tarefa fecunda a “aventura de compreender e de fazer cowmpreender”.
Nio se procure upesta sIntese historiografica wuvm repositdocrio de certezas,
julgamentos sem apelo e acbrdios duma jurlisprudénciz dogmitica, categdrica:
muito ao contrirfo, gulou—nos, na linha apontada por Lucien Febvre, a
consci®ncia de que estamos tdo—sd num caminho que ajuda a compreender, a fazer
compreender e a compreender-nos a nbs proprios, o que desde logo exclui a
pretensio de apresentar uma sfntese historiogrifica comclusa, encerrada,
perfeita: Clio tem muito de Penflope € na sua faina hi também um constante
recomecar da tapecaria 3infinda, una esperanga de que talvez um Ulisses
universal, omnisciente e rico de todas as humanas odisseias do tempo e do
espago, regresse enfim i sonhada Itaca do Saber abscluto...”

Passemos & prbpria entrevista, concedida no gabinete onde se destaca o
cartaz de Alexandre Herculamo, com a seguinte inscri¢io: “Personagem entre
todas nobre, que dando o modelo das suas virtudes, o seu emblema de carficter, a
sua 1inspiragiio de ressurgimento, compara-se a Camdes entre as figuras miximas
da mpacionalidade.” (DIRECQKO—GERAL DE DIVULGAGARO, CARTAZ DO CENTENARIO DA MORTE
DE ALEXANDRE HERCULANO, 1870-1970, publicado quando exercia fungdes de
Director—-Geral o Prof. Doutor Joio Medina).

provar) que o Salazarismo nfo foi um
regime fascista. Portanto, a minha
tese, digamos assim, irritou profunda—
wente certos sectores mais tradicio-
nals da historiografia portuguesa, no-—
meadamente a marxista que reagiu sem—
pre muito mal. Sobretudo, tomou essa
|M.J.M.~ O Prof. Doutor Joio Medina demonstragdo como uma "reabilitagio”
desenvolveu a sua actividade de io- | do Salazarismo, como se dizer que Sa-
vestigador em virias &reas, e tem uma | lazarisme nio fosse um fascismo, 1im—
vasta produgdo historiogrifica. O que | plicasse um julzo de valor positivo ew
nos pode dizer acerca destes assuntos? relagio ao salazarismo! Ora eu, como
homem du “Seara Nova™ (oade publiquei
J.M.~ Ora bem, depois de estudos so— | um dos primeiros livros, “E¢a
bre a cultura do século XIX, nomeada— | Polftico", e outros), insisto nisso,
mente E¢a de Queirdz e a Geragio de | considero que houve uma péssima inter—
70, passei para estudos sobre Salazar pretagio dessa 1deia, no sentido de

"0S ASSUNTOS DE HISTORIA CONTEMPORA-
NEA COMPORTAM SEMPRE UM RISCO MUITO
GRANDE NUM PAIS FORTEMENTE POLITIZA-
Do,

€ o Salazarismo, enfim, sobre o Esta- | pemsarem que eu estava de algum modo
do Novo, 20s anos 70. "Salazar e os |a reabilitar o Salazarismo, o que &
Fascistas™ fol uma obra muito mal re- | no uinimo, ofensivo para mim. Estive

cebida, porque eu provava, ou tentava | sete anos exilado, ndo por gostar do
provar (em Histérla & muito diffeil Salazarismo, mas muitoe pelo coo-
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| vernados.

tririo. Considero-me um democrata, e
dizer que Salazar nfo & fascista, que
teve um regime conservador, catblico,
que esti na sequéncia de tradigles
portuguesas, nomeadamente o franquis—
mo e o sidonismo, nio &, de modo al-
gum, pretender reabiliti-lo. Além de
que me provocou alguns problemas pes—
soals, como por exemplo, ser insulta-—
do (telef6nicamente) pela filha de
Roldo Preto...

Os assuntos da Histbria contemporinea
comportam sempre um risco muito gran-—
de num pals fortemente pnlitizado, e
politizado no mau sentido. Ou seja,
um pafs que, tendo vivido uma longa
experiéneia ditatorial, sai dela com
uma espécle de irritagio, de desejo de
vinganga que & geralmente sumfirio. Em
Historia, & alnda wuito arriscado his-
toriar a longa ditadura portuguesa e
tentar wmostrar como ela fol. Como
dizia Antbnio José Saraiva, se ela

durou tanto & porque fol minimamente
consentida; mnio fol o génio de Sala-
zar, nem a habilidade “diabGlica™ da

sua polfcia, que o manteve tantos anos
vigente. Havia, apesar de tudo, um
certo consentimento por parte dos go—
Reconhecer esse consenti-
mento nio significa justificar o regi-
me, significa, sim, que esse regime
soube aproveltar os defeitos dos por-
tugueses, c¢olar-se a eles, e fazer,
como o proprio Salazar dizia, uma ade-
quagio entre as qualidades dos gover—
nantes e os defeitos dos govermados, e
vice-versa.

Seguidamente, comecel a interessar—me
pela Repfliblica. Publiquel as “Memb-
rias"” de Relvas, livro que tambfm me
valeu bastantes dissabores, mas que
tenho muito orgulho em ter editado.
Como director-geral, no Palicio Foz,
foi-me oferecida, pelo detentor das
“Membrias™, a hipétese de publicagio;
fizemo—-1la em dols volumes, em 77 e
78. R um livro notivel, um depcimento
precioso de um grande espirfto sobre a
Replblica, que teve a coragem (coragem
incbmoda) de denunclar os defeitos da
Reptibiica e de alguns dos seus homens
mals defeituosos, nomeadamente Afonso
Costa. 1Isso valeu—me da parte de his-
toriadores que sio bidgrafos, e muitas
vezes panegiristas, de Afenso Costa,
uma antipatia temaz, o que tem prova-
velmente ©pa sua origem o facto de eu
ensinar na Faculdade de Letras, e nio
em outras universidades. Aquil, nesta

Escola, pode dizer—se de Afonso Costa
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~A FACUDLDADE DE LETRAS E UMA ESCOLA
DA LIBERDADE, E EU SOU UM HOMEM DA
LIBERDADE, SEMPRE ME BATI POR ELA.”

aquilo que n6s achamos que & a verda-
de. Nio hi feorgas polfiticas ou semi-
-secretas que nos constranjam a fazer
a apologia de uma pessoa que eu ache
que fol uma figura funesta na polfitica
portuguesa ou a ter da Repfiblica
jideias “ortodoxas™. A Faculdade de
Letras, com todos os seus defeitos, &
apesar de tudo, uma escola de liberda-
de, e eu sou um homem da liberdade,

Por isso &

bati por ela.
nio pertengo a pnenhum partido; e

sempre me
que
também,
vezes
& sempre Incbmoda para toda a
e até para quem a usa.

HA trés anos lancei-me na ediflcagdo
de uma obra complexa, que seri compos—
ta por 7 volumes, a "Histbria Contem-—
porinea de Portugal™. Sairam 5 volu—
mes o ano passado e vdo sair breve-—
mente os dols primeiros (com o prefa-
cio), referentes 3 momarquia consti-
tuclonal. E uma Histéria que, na mi-
nha perspectiva, tem uma inegivel
originalidade: ela € constituida por
trés discursos, digamos assim. Um dis-
curso propriamente historiogrifico,
explicativo e parrative; por outro la—
do, um discurso documental, ou seja,
uma selecgio cuidadosa dos documentos
capitais (ou fontes primirias) da &po—
ca estudada; finalmente, procurou-se
acompanhar estes dois discursos com um
terceiro, documental também, as gravu-

como historiador, sou mulitas
criticado porque essa liberdade
gente,




ras, com um intuito verdadeiramente
didictico e formativo. Pre tende-se
mostrar através da caricatura e do
documento, enfim, através do discurse
leconogrifico, uma &poca; sobretudo,
mostrar essa &poca como ela prépria
se via a sl mesma. Por exemplo, a
sitira a RepGiblica era feita usando o
tal esterebtipo pacional a que tenho
dedicado alguma atengic — o Z& Povi-
uho. Daf surgir um certo coro, ue
sentldo de tragédia grega, que vai
acompanhando esta obra, satirizando a

"A SATIRA ARTISTICA, A SATIRA DE
JORNAL, E£ UMA ARTE NUITO ESPECIAL E
MUITO PORTUGUESA."

Repfiblica, através da sitira artisti-
ca, a sitira de jormal, que & uma arte
muito especial e muito portuguesa.
Esta minha Histbéria & liberal, no sen—
tido profundo desta palavra, ou seja,
&€ uma Histbria de gente livre que nio
obedece a nenhum preconceito polftico.
S80 25 pessoas que se reuniram sob a
minha orientagio para produzir uma
obra que, evidentemente, & polifénica;
tem multas abordagens distintas, re-
sultantes das diferengas dos préprios
colaboradores, mas tamb&m de nio haver
uma preocupa¢io excessivamente ani ti-
ria, uma Imposigio de dogmas.

M.J.M.- 0O seu percurso pessoal, onde
ge destacam perman&ncias no estrangei-
ro e uma formagio académica europeia,
como se articula com a actual activi-
dade de Investigador e professor uni-
versitario?

J.M.— {Quanto ao aspecto propriamente
pessoal, eu nascl em Africa, onde vivi
muf tos anos, primeiro em Mogambique, e
depolis na Africa do Sul, oande tirei a
Instrug¢io primfiria. S6 mais tarde &
que vim para Portugal. Ora sucede que
o facto de ter naseido em Africa fez
de wmim um europeu, por um lado, chelo
de “saudosismo™ de Portugal, que ainda
nio conhecia; por outro lado, numca me
sentl africano, achei que a Africa era
“deles”, dos outros, dos africanos.
Sentia-me sobretudo portuguds, euro-
peu. Hais tarde estive sete anos en
Franga, no exilfo voluntirio, pois re—
s0lvl ir-me embora e fazer uma carrei-

ra universitiria, o que aqui pio me
era possivel. Bem, esta experi8ncia
fez de mim um europeista com um pendor
bastante urniversalizante. Acho que
devemos salientar cada vez mais o que
temos de universalizante, como portu-
gueses, e o0 que temos de europeus - o
que existe de europeu na nossa presen-—
¢a mno mundo, na mossa vocac¢io univer—
salizante: Portugal & um pafs vocacio-
nalmente diaspbrico.

"0 POVO PORTUGUES TEM UM LADO EUROPEU,
FAGSTICO, E UM LADO QUASE ARABE, FATA-
LISTA."

No pove portugu@s hi um pouco de Z&
Povinho, que €& o imobilizado, o pasma-
do, o desistente; mas nele hi também o
andarilhe, o aventureiro, o Vasco da
Gama, o Pernio Mendes Pinto — & o nos—
so lado fiustico. E af & que somos eu—
ropeus, precisamente por sermos fius—
ticos. E claro que temos o lado anti—
—Fausto; nada & tio anti-Fausto como o
Z& Povinho, que tem as mdos nos bol-
sos, um ar lorpa, e que esti af, a ver
como param as modas: € um ser que nio
reaje, & apitico. Temos uma alma pa—
rada, melanc6lica e desistente - fa-
dista, digamos. E temos uma alma in-
quieta, fAustica, conquistadora, pla-
netiria, e de grande inquietagio que
nos leva a fazer aventuras, e também
desventuras. E o lado propriamente
europeu. O Z& Povipho talvez fosse o
lado um pouco 4rabe, fatalista, que
temos. Mas temos o outro lado, a alma
errante, semita tamb&a: hebralca.

M.J.M.— Que countribuic¢Bes tebricas
mals marcaram a produgio historiogri-
fica do Prof. Doutor JoAo Medina?

J.M.— Devo dizer que sou uma pessoa
com um percurso cultural, e até uni-
veritirio, pouco habitual. Licenciei—
-me em Letras com uma tese sobre Hegel
e doutorei-me em Estrasburgo, com uma
tese de Sociologia Histbrica sobre os
Enciclopedistas, como grupo social.
Portanto, procurava-se fazer soclolo-
gla da cultura, numa perspectiva evi-
dentemente histdérica - tratava-se de
estudar um certo grupo social do séc.
XVIII, no entrecruzamento da ciéncia
sociolbgica com a ci&ncia histdrica.
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Daf derivel para a Histéria propria-
mente dita ao ingressar ma Universi-
dade Nova, e depols na Faculdade de
Letras. Passando pela Histbria da Cul-
tura, tornei-me um historiador muilto
preocupado com o domfnlo das mentali-
dades. Portanto, transitei de uma for—
wagio de tipo 1deolbglco-filosbtfica,
até wuma formagio vocacionada para as
mentalidades - historiografia que hoje
se apresenta com mais virtualidades,
até do ponto de vista epistemolégico.

Este men trajecto impede-me precisa-
mente de ser um dogmitico. Nunca me
sinto nem exclusivamente filosbfo, nem
exclusivamente sociblogo, nem exclusi-
vamente historiador. A Hist6ria pode
ser feita por pessoas de formagdes
muito distintas, lembro que houve
grandes historiadores portugueses que
foram médicos, como Jaime Cortesdo, ou
homens de negbcios como Licio de Aze-
vedo, ou que nem sequer tinham cursos
de Histéria como Herculano. A Histéria
& hoje, e cada vez mais, uma cléncia
aberta no sentido de uma ci2ncia de

“aA HISTORIA E HOJE, E CADA VEZ HATS,
UMA CIENCIA ABERTA NO SENTIDO DE UMA
CIENCIA DE CONVERGENCIA."

convergéncia; em suma, pode—se fazer
Histbria de wmuitas maneiras. Dubw
dizia que o vestigio de um sonho pode

ser tio real como o vestigio de wuma
fortaleza da Idade Mé&dia, porque ambos
remetem para o homem medieval. Eu
crelo que a Historia, hoje, & tudo;
claro que Paul Veyne diz que quando a
Histdéria & tudo hi o risco de ela ndo
existir, porque 3 forga de ser tanta
cofsa pode fragmentar—se e desaparecer
enquanto perfil reconhecfvel. E, de
facto, um perigo, o da bulimia, de que
fala Vovelle.

M.J.M.— Na sequéncia destas afirma-
¢des, qual acha que deve ser o papel
conferido i Histbéria no contexto das
Ciéncias Soclais?

J.M.- Penso que dentro das Clénclas
Sociais a Hist6ria tem um modelo muito
especifico. De um modo geral, nas
Ciéncias Socials, nomeadamente na So-—
ciologla e na Ciéncia Politica, & pos-
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si{vel formalizar modelos coanceptuais
de explica¢io. Enfim, aquilo que Max
Weber chamava os ideal-tipos. E possi-
vel, a partir de uma série de observa-
¢Bes de comportamentos humanos, no
domfnio da polftica, ou no dominio so-
cial, formalizar modelos de explicagdo
de tipo cientifico; modelos estes que
depols prescindem da pragmaticidade,
do empirismo, para se converterem em
modelos de explicagio global. Seria
possfvel, e ji fol tentado, fazer um
modelo da rewvolu¢io como fendmeno so—
cial. Sociblogos e politdlogos também
tentaram converter o comportamento dos
homens em modelos verificiveis, em
constantes de causa e efeito, aquilo a
que as ciéncias chamam leis. Eu creio
que a Histbéria n3o &€ susceptivel de
ser formalizada, ou seja, mdo se pode
arranjar um modelo que explique as

cruzadas, e outros movimentos simila-
res. Cada acontecimento em Histbria,
cada pessoa, cada grupo, processo,
época, civilizagdo, cada movimento

econbmico, polftico, socilal, psfiquico,
£ tido especificamente ele mesmo que
nio & susceptivel reduzi-lo, nem por
comparacio, a outros, para que depois
se possa fazer resultar um modelo con-
ceptual que seria entido aplicivel ao
longo da Histbéria, nas mesmas circuns-
tincilas. Paul Veyne tem razio quando
diz que a Hist6ria & o dominio do vi-
vido, e 0 vivido & o absclutamente ‘nao
repetivel. Portanto, cada momento
histérico & tao particular que sb po—
dfa haver a ciéncia do particular;

"PODE-SE FXPLICAR, COMPREENDER A HIS-—
TORXA, KNKO SE PODE FAZER UMA CIENCIA

HISTORIQA."

do parti-

Pode-—se
compreea—
fazer uma

ora, por natureza, a cincia
cular =nfio pode ser ciéncia.
tentar explicar a Histbria,
der a Histbria, nio se pode
ciéncia histbrica, no sentido de uma
Historia que seja clentifica. Creio
que as tentativas nesse sentido, tanto
do positivismo, como do marxismo, como
de outros determinismos, sSo simples
redugdes, Pretende—-se, por exemplo,
reduzir um fenbmeno eminentemente psi-—
quico, suponhamos messifinico, a um fe—
némeno que & fundawentalmente econdmi-
co e material. Veja—se, por exemplo,
o fenbmeno messifinico judeu e a res—




surrei¢io do Estado de Israel (1948),
ou a abominagio inexplicAvel que foi
Auschuwitz: quem poderi racionmalizar
estes sucessos? A Histbéria nio &
redutivel a uma explicag¢io. Hoje esti
defipitivamente posta de parte a ten—
tativa de uma histSria monista, tota-
litiria, obedecendo a certo nfimero de
ideias centrais, uniformes e definiti-
vas, que explicasse por duas ou trés
leis (mecanismos de funcionamento) to-
do um processo que & Infinitamente
complexo.

M.J.M.— Nota-se mnas gsuas obras uma
abordagem personalizada da Histbria
Contemporidnea - Eg¢a, Herculano, Sala-
zar, Rolio Preto... Porqué este &ngulo
de abordar a Histbria?

J.M.- Eu creio que & minha preocupacgio
reconduzir a HistSria ao romanesco,
sem qualquer sentido pejorativo, mas
no sentidoe de que, como diz Paul
Veyne, a trama da Histbria & igual a
do romance. A diferen¢a entre a His-
téria e o romance & que no "romance da
Historia™ tudo o que acontece & verda—
deiro, e num romance do Eca ou do
Balzac, nada do que acontece € mesmo
verdadeiro. Ora a Bist6ria & o domfnio
da prova, ao contriirio do romance fic-
cionado, propriamente dito, ¢ de cria-
¢do artfstico. Eu vou buscar figuras
para personalizar, na medida em que me
parece que a Histdria nio obedece aos
determinismos grandiosos, mas a uma
série de opgdes livres que passam mui-
to por escolbas de 1lndividuos, de fi-

guras cimeiras, carismiticas, perso—
nalidades, etc. Evidentemente, essas
escolhas exercem—se em grupos, e toda

a Bistbéria & social. Quanto se faz

A HISTORIA SOCIAL, GRUPAL, E O PAPEL
INFINITAMENTE LIVRE DOS INDIVIDUOS.

esta afirmag¢do, estou inteiramente de

acordo, mas completo essa definigio,
dizendo que toda a Histbria & livre.
Portanto, A duas idelas: a de que a

Histdria grupal ndc & o resultado da
acgio de um homem, seja ele quem for;
por outro lado, a ideia de que os
indivivuos na Histéria tém um papel
infini tamente livre, e exercem essa
enorme liberdade dentro de condiciona-
lismos grupais. Bf um entrecruzar do

relativo determinismo social com a
enorme liberdade e inventividade dos
individuos. A maneira de mostrar isto
& historiar a partir de perspectivas
mals personalizadas, como diz. Portan-—
to, ver uma Histbria que rmido seja
abstracgdo de forgas sobredeterminan-
tes, was acgdo livre dos homens dentro
de condicionalismos socials amplos.
Por exemplo, nada implica que a confu-
sdo da Repfiblica democrfitica de 10 a
26 terminasse puma dftadura pessoal
de Salazar: podia ter terminmado numa
ditadura pesscal de muitas outras pes—
so0as,

Hi uma grande margem de determinagio
em Histbria, e essa margem & fortemen-
te marcada pelo temperamento, estilo,
vocagdio, tenacidade, obstinagio de ca-—
da um. Por exemplo, Salazar imple um
estilo que marca de mamneira objectiva,
e subjectiva, o0 processo histbrico tio
fortemente como as forgas soclals gru-
pais, no meio das quais ele se move.
Podemos estabelecer uma relacdo com
as correntes de um rio e as forgas "do
nadador: o moviemento do rio pode con-
duzir para um certo lugar, mas o pada-
dor & livre de se deixar arrastar, ou
de resistir e de tomar uma das muitas
direc¢des possivelis, 1inclusivamente
uma ao arrepio do proprio fluxo do
rio.  Para mim, & uma das maneiras de
rostrar que a Histb6bria & infinitamente
mais romanesca (ou seja: complexa e
imprevisivel como a vida) do que os
determinismos sociais, e econbmicos,
pretendem provar.

M.J.M.~ Di também grande importincia 3
divulgagdo da Histbéria, na tentativa
de a fazer chegar a um grande nlmero
de pessoas. Aliis, tem mantido vArios
programas de ridio, nio &7

J.M.— Isso resulta, em larga medida,
da wminha qualidade de professor. Eu
crefo que a Histb6ria deve ser ensinada
e hA vAirlas maneiras de o fazer: a
forma mats tradicional & perante um
grupo de alunos, mas hi depols uma
tentativa de transmitir essa didicti-
ca, essa Informagio, para um largo pfi-
blice. Eu, pessoalmente, tenho grande
paixiao pela rddio (e nenhum interesse
na T.V.), fago ridio desde muito jo-
vem, desde os 14 ou 15 anos, e mantive
varios programas. Nomeadamente, fiz as
“Crdnicas do Fascismo™, sobre o fent-
meno fascista na radfiodifusfo portu-
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guesa, com José Manuel Nunes, que se
tornou um grande amigo messa altura.
Tenho continwvado a manter programas,
nem todos sdo propriamente de Histdo—
ria, muitos sdo cronicas - aquilo a
que eu chamaria o meu lado propriamen-—
te literirio. Considero-me um escri-
tor, facto que irrita algumas pessoas
que tem dificuldade em aceitar este
facto: o de que um historiador possa
ser escritor. Quanto & qualidade do

A NAO INCOMPATIBILIDADE DA FONGRO DE
HISTORIADOR COM A FONRGRO DE ESCRITOR.

que fago, n3o me compete a mim dizer,
mas penso que nio hi de modo nenhum
incompatibilidade entre a fungio de
escrever Histbria e a fungio de escre-
ver. Portanto, posso ser artista fa-
zendo fic¢do ou fazendo Histéria. Ha
exemplos de grandes historiadores que
eram artistas, e até uma tradig¢io (que
infelizmente em Portugal €& muito mal
vista), que remonta a grandes figuras,
como Herculano e passa, em Portugal,
como em outros palses, por homens no-
tiveis como Michelet, ou Duby; ninguém
negari que Georges Duby, ou mesmo
Braudel, s3o admiriveis prosadores da
lingua francesa. E que Hercuiaunc & uw
grande artista e admirivel manipulador
da lingua portuguesa. N
Ao lado de escrever Historla, tenho
desenvolvido, propriamente, actividade
literaria, de ficg¢io, com uma pega de
teatro {tenho outras infditas); um ro—
mance {"A Ilha estfi cheia de Vozes");
e com aquilo que eu chamaria os cir-
cuitos da manutengdo literiria, ou se—
ja, a crbnica, pela qual tenho grande
paixdo, Acho que o cromista, homem que
reflecte sobre o quotidiano, sobre a
pequenissima duragio, & tdo Gtil como
aquele que reflecte sobre os farabs ou
sobre a Regeneragio.

M.J.M.— O Prof. Doutor Jodo MHedina
gostariz de surgerir uma pergunta que,
por sua vez, gostava que lhe fosse
feita?

J.M.— Sim, hi uma pergunta que gosto
muito que me fagam: Quais sio os meus
escritores favoritos.
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M.J.M.—- Entio, gostaria que respondes-—
se.

J.M.— Comecemos, claro, por Herculano!
Acho que Herculano & um grande clda-
dio, & um grande artista, e & um com-
batente pela liberdade. S#c¢ colsas que
eu gostaria que fossem modelos de to-
dos os portugueses. Sdo tré@s vectores
que dio para encher a vida de uma pes-—
soa, e, quando praticados com qualida-
de, sdo dignos de aprego e de respel-
to.

Entre outros escritores que admiro
bastante, destaco E¢a de Queirdéz, a
quen dediquei es tudos. HA4 escritores
estrangeiros que lefo com especial
gosto, nmnomeadamente Albert Coben, au-
tor de “A Bela do Senhor”™, sem divida
uma das mals belas histérias de amor
do séc. XX, infelizmente nfo traduzida
para portuguds; & um escritor judeu
que morreu hi poucos anos. Um grande
escritor do nosso tempo & tamb&m
Soljenitsine, que admiro auito,
apesar de mnio councordar com ele Do
aspecto polftico.

Tenho uma série de escritores, roman-—

cistas, assim como poetas, plotores e
miisicos, de que gosto imenso: Queneau,
Mahler, Van Gogh, Nietzche, Stra-
vinsky, Pessoa, Sciascia, Chagall,

Chirico, Whitman, Klimt, etc. No nosso
tempo, hid um ou dois historiadores que
admiro, nomeadamente Jaime Cortesio.
Outra grande figura intelectual, por
quem {(enho vma admiragio particular,
€ Antdénio Sérgio. Sé&rglo &€ um homem
modesto, admirivel, uma espécle também
de herdil, 3 maneira de Herculano, por-
que. se manteve sempre direlto e incor—
rupto no seu pafs. Resistiu a difi-
culdades, e nio sO monetirias. TFoi um
homem perseguido pela ditadura salaza-
rista e produziu uma obra que, apesar
dos contratempos, & uwma espécie de
ligdo que deve ser seguida por nbs: a
do iantelectual honesto, inflexivel,
incorruptivel e de uma extraordipfria
Iucidez. Se no século passado houve
um homem como Herculano, o Herculano
do mnosso tempo fol, sem dlivida, Antd—
nio Sérglo. HA neles uma linha de
continuidade a que poderiamos chamar
de exigéncia critica, de historiogra—
fia e de grande lucidez que mergulba
nas tradi¢des culturais e intelectuals
do séc. XIX para o s€c. XX,




O 1 ENCONTRO DE HISTORIA
REGIONAL E LOCAL

MARIA JOAO MOGARRO *

De 24 a 27 de Setembro de 1987
cerca de centena e meia de professo-
res, Investigadores ou pessoas que 3
Histbria dedicam um interesse particu-
lar, passaram por esta Escola Superior
de Educag¢io. Realizava-se o 1. Encon-
tro da Hist6ria Regional e Local do
Distritc de Portalegre, concretizando
assim um dos objectivos defimidos um
anc aates no Plano de Actividades do
Centro de Recursos e Animagdo Pedagd-
glca (C.R.A.P.) da E.S.E.P.. Concre—
tamente, pretendia responder-se desta
forma a um objectivo programitico da
Escola: “desenvolver projectos de re-
cuperagdo, defesa e revalorizagcio do
patrimbnio cultural e regional”.

Esta iniciativa counstituiv ainda
um significativo acontecimento na im-
plantagiio da Escola Superior de FEdu-
cagio mno distrito, como salientou o
Presidente da Comiss3o Instaladora,
Dr. Natfrcio Afonso, na sessio de en-
cerramento de Encontro. S%30 ainda
suas as palavras que posicionam esta
questio: "Desde o Infcio concebemos a
Escola Superior de Educagfio como uma
institui¢do vocacionada para o desen-
volvimento regional, nomeadamente a-—
través da formag¢io de profissfonais
de educagdo competentes, motivados
para permanecerem na regifio, dispostos
a contrariar o isolamente cultural a
que esta, como outras regiBes do inte-
rior, tem sido sujeita. Na realidade,
se & certo que a formagio profissional
&€ a nossa principal fung¢do, nio se
pode esquecer que a Escola Superior de
Educa¢iio & o finico estabelecimento de
Ensino Superfor do distrito, e tem
por 1isso especiais responsabilidades
na animagio socio-cultural da regifo,"”

Orientade para uma dimensio ver—
dadeiramente regional, ¢ Encoutro te-

ria de ultrapassar as paredes da Esco-
la e o espago de Portalegre/cidade.
Assim, dois dias conheceram sessBes de
trabalbho em Campo Malor (25 de Setem-—
bro) e Castelo de Vide (27 de Setem—
bro), onde decorreu também a sessdo
de encerramento. Este caracter “{ti-
nerante” do Encontro sbé foi possivel
com a valiosa ajuda e apolo das res—
pectivas Cimaras Municipais, que puse~
ram 3 disposi¢do da Comissdo Executiva
a8 InstalagBes mecessirfas e garanti-
ram o "programa” gastronbmico, indis-
pensivel a comunicantes e participan-
tes.

Fol exactamente um significativo
conjunto de apolos (entidades ofi-
clais, naclovais e regionals, autir-
quicas, empresas, grupos culturais,
etc.) que permitiu a reallzagdo deste
Encoatro, nfo 56 no que respeita a
"equipamento logistico”, mas tambéa
nz2 elaboragio de um programa social e
cultural representativo dos valores
desta regldo. Esses apoios também
possibilitardo, a curto prazo, a pu-
blicagdo 1integral das comunicag¢des
apresentadas ao Eucontro.

A 1inscrigdo de 57 comunicagdes,
abrangendo os diferentes temas propos-
tos (1), levou 3 sua organizag¢do em
secgBes (funclonaram duas, simultanea-
mente, ao longo dos dias em que decor-
reu a Iniclativa), respeitando, tanto
quanto possivel, uma unidade temStica.
De salientar que em Campo Malor e
Castelo de Vide foram apresentadas as
que se referlam a estas localidades,
assim como a zonas que lhes sio pro—
ximas.

Ressaltam também as comunicag¢des
aglutinadas sob o tema "Aproveltamento
Pedagbgico da Histdéria Regional e

Local™, e que pela sua especificidade

* Assistente na E.S.E.P.
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corresponderam a um dos objectivos
enunciados pelo coordenador do
C.R.A_P., Dr. Rul Canirio, na sessdo
de abertura: que ¢ Encontro pos-—
sa constituir uma forma de comtribuir
para enriquecer e adequar 3s realida-
des regionals ¢ ensinc da Histbria
nas escolas do Distrito.”

Embora sejam de lamentar as au-
sénclas de Gltima hora, que se torma-
ram pouco significativas no vaste con—
junto de comunicag¢des, nio se pode
deixar de coasiderar que o éxito al-
cangado pelo Encontro se deveu, fun—
damentalmente, 3 qualidade de nmnuitas
das interven¢des efectuadas durante
estes quatro dias. Cowmo convidados e
comuunicantes, estiveram presentes pro—

fessores e investigadores da Faculdade
de Ciéncias Soclais e Humanas da Univ.
Nova de Lisboa, do seu Centro de
Historia de Cultura, da Paculdade de
Letras de Lisboa, das Universidades
de Coimbra, Porto, Minho e Evora, de
Escolas Superiores de Educagio, nomea-
damente de Lisboa e Setfibal; wmuitos
foram também os professores dos ensi-
nos secundirio e preparatbrio que es—
tiveram presentes quer como comunican—

tes, quer como participantes, e que
vieram de diferentes pontos do pais
para se juntarem aos seus colegas do

distrito de Portalegre nesta inicia-
tiva de trabalho e comvivio.

0s objectivos iniclalmente traga-
pela Comissio Executiva (consti-

dos
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tulda na sua maioria por professores
da regido que trabalharam em estrelta
colaboragio com professores da
E.S.E.) foram alcangados com esta
realizacio, tendo sido sublinhado nas
conclusdes apresentadas na sessdo de
encerramento que foram dados
passos significativos para um levanta-
mento da situagdio actual da historio-—
grafia da nossa regifo, cuja futura
publicagido das actas deste Encontro
permitiri avaliar com mails exactidio.
Mag para aléa da ediglio das comunica-
¢les, contamos que este Encontro seja
apenas um momento no desenrolar de
estudos sobre a histbria regiomal e
local e que novos projectos de lnves-—
tigagdo e acc¢do neste dominio, se ve—

sess@c Solene de Qberturs

nham, no futuro, a concretizar”.
Continuar o trabalho desenvolvido
antes e durante o Encontro imple-—se
como um lmperativo, nomeadamente pro-
movendo a produ¢io de materiais utili-
zfvels em actividades de formagio e
desenvolvendo acgles com as autar—
quias, na definigio de uma verdadeira
politica de preservagio dos valores
histbricos e culturais do distrito.
Correlatamente, esperamos que sejam
encontradas e desenvolvidas formas
que possibilitem a construgio da memd-—
ria histbrica da reglav, de forma a
EEE as suas populac¢@es disponham de
um conhecimento mais profundo do seu
passado e da sua identidade cultural.

(1) cCf. "1. Encontro de Histbria
Reglonal e Local™ in Revista Aprender,
n. 2, Junho de 1987, pp. 77-78




ENCONTRO DE PROFESSORES

DE LINGUA ESTRANGEIRA
E POSSIVEL O CONSENSO ?

CARLQOS AFONSO *

Os pressupostos tebricos,
como as praticas, por que se tem pau-
tado o ensino/aprendizagem das linguas
estrangeiras no nosso Pals nem sempre
tém sido segulidas de igusl modo por
todos. ‘
De facto, enquanto alguns profes-

dio mostras de malor abertura
ds mnovas correntes metodoldgicas e
chegam, mesmo, a ver os princIpios em
que elas assentam institucionalizados
nos respectivos currfculos, outros es-
forgam—se por abandopnar priticas e
| teorias que levam a meros exercicios
sobre a 1lfngua, no sentido de caminhar
para abordagens que conduzam ao efec—

sores

comunicagio.
Paradoxalmente, s30 por vezes
aqueles que t8m 3 sua disposigio a

"G1ltima moda”™ em principlos orientado-
res que usam no dia a dia as praticas
mals tradiciomails.

Nie sdo, pois, de mais todas as
acgbes concertadas que tenham em vista
juntar i mesma mesa os Professores de
Linguas, no sentlido de, potencializan-
do o que os une, acabar com as dispa-
ridades que, além do resto, provocam
uma certa perplexidade mos alunos que,
a0 terem que se submeter a diferentes

bem_

tivo uso da 1fngua enquanto vefculo de

abordagens na aprendizagem de uma 1lin-
gua estrangeira, nem sempre se adap—
tam, acabando por ser “triturados™ pe-
lo "monstro” do insucesso.

Foi com base nestes pressupostos
que o Niicleo de Expressdo e Comunica-—
¢do da Escola Superior de Educagio de
Portalegre decidiu organizar o Encon—
tro de Professores de Lingua Estran—
geira, levado a efeito nos passados
dias 8, 9 € 10 de Outubro de 1987.

Tendo como primeiro objectivo,
precisamente, a Institucionalizac¢io de
“um  espago de reflexdo conjunta de
problemas cowmuns ao ensino das linguas
alemi, francesa e Inglesa™, conjugado
com a preocupagido de "permitir uma am—
pla discussio de professores e alu-
nos”, o Encontro, o primeiro de uma
iniciativa que provou ter razles de
sobra para existir e continuar, decor-
rerfa sob um tema aglutinador signifi-
cativamente denominado de “Tend&ncias
Actuais no Ensino/Aprendizagem das
Linguas Vivas™.

Os mals de 350 participantes ti-
veram, assim, oportunidade de ce prrem
a par daquilo que as correntes metodo—
l6gicas actuais preconlzam para a sua
irea de intervengdo, desde os proble—

mas do interculturalismo, & utilizag¢do

* Assistente da E.S_E.P.
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dos mass—-media e das novas tecnologlas

no epsino/aprendizagem, das Areas de
conflulncla e/ou de afastamento entre

a Lingua Materna e a Lingua Estran—

gelta a4 preocupacdo pela adopgdo de

uma avaliag¢fo comunicativa.

Todos estes sub—temas foram tra-
tados em plenfirios, onde foram orado-
res alguns especialistas nacionais e
estrangeiros, bem como nas cerca de
30 sessles de trabalho realizadas,

Tratou—se, pois, de uma iniciati-
va In&dita a nivel nacional, pelo me-

CONFERENCISTAS PRESENTES

Maria Brisk - Universidade de Boston —
E.U.A
James Campbell - E.S.E. Aberdeen -
Escbdcia
Daniel Delas — Universidade de Paris
Héléne Izard - Inspectora Regional da
Educagdo em Franga
Danigle Leeman - Universidade de Paris
John Morgap — Universidade de Kent —
Inglaterra
Hans Piepho — Universidade de Giessen
R.F.A.
Odete Santos -~ Universidade do Porto

PERFIL DOS PARTICIPANTES
(Valores em percentagem)

GRAU DE ENSINO

[ 11 - escows preparatoRIAS
Bl 12 - escous c+s
E 1.3 = ESCOLAS SECUNGARIAS

1.4 - ESES

B 15 - vnersioues

% 1.6 = QUTRCS

—(&%)
= —~(15%)
. : 4
(50%)—
~—{(5%)
~(5%)
“(16%)

-{4]

geu:

nos com este Smbito, e que demonstrou
ser possivel pdr os professores das
trés 1lfnguas a “falar" a mesma lingua-
a do consenso em torno das ques-
tSes que lhes dizem directamente res—
peito.

Este encontro poderi, ainda, como
tudo 1indica, ser o “pai” da desejada
constitulgo da Federag¢iio Nacional dos
Professores de Linguas, medida cujo
anfincio pGblico wereceria apoio unf-
nime.

ESPECIALIDADE

[ﬂ]] 2.1 — INGLPS/MEMAD

[ 22 - FRAvcEs/FORTUGUES

(eos’iq T
Al T

I

TR (408)

ORIGEM GEOGRAFICA
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JORNADAS
BANDA DESENHADA E PEDAGOGIA

ANTGNIO MARTING COUTINHO %

Conforwme estava previsto no plano
das Ac¢les de Formag¢do de Curta Dura-
¢lio, decorreu ua Escola Superior de
Educagdo de Portalegre, em 28 e 29 de
Maio passado, a primeira edigdo das

Jornadas Banda Desenhada e Pedagogia,
dedicada aoc tema "A Adaptagfio do
Texto Literfirio & B.D.".

Numa organizag¢io conjunta da

E.S.E.P. e do Clube Portugu®s de Banda
Desenhada, com a colaboragio do Gover-
no Civil de Portalegre, da Delegagdo
Reglonal do F.A.0.J. e da Comissdo
Regional de Turismo de S. Mamede, esta
iniciativa pretende promover anualmen-
te em Portalegre mais um certame cul-
tural no dowfnio da Comunicag3o, como
€ o caso do Festival de Diaporama,
ainda que com outras caracterIsticas.
Integradas wo plano das Acgdes de
Formagdo de Curta Duragdo da E.S.E.P.,
estas jornadas visam diversos objecti-
vos entre os quals se destacam: garan-—
tir a actualizagio clentifica e peda-
gbgica dos professores e animadores
culturais, fomentar a 1inovag¢do, a
criatividade e a investigagdio em Edu—
cagdo, desenvolver a utiliza¢3o educa-
tiva das modernas formas de comunica—
¢80, contribuir para ¢ estreitamento
das relagdes da Escola com a Comuni-
dade, promover actividades multidisci-
Plinares com interesse s6cio pedaghgi-
co, criar oportunidades para o inter-
cimbio de experi&ncias e para a redu-
¢do do isolamento cultural da regido,
aprofundar o estudo das rela¢des entre
distintas formas de linguagem verbal e
verbo~icbnica no seu contexto social,
proporcionar o encontro e o debate de
diversos pontos de vista sobre o fen6-
meno da comunica¢3o, em particular da
visual, produzir e divialgar material
nes campos da lingufstica e da semio-
logia, bem como da pedagogia e da di-
dictica. :
Estiveram - e estardo em futuras
edigbes - abertas 3 participacdo de
todos os interessados pelo tema: edu-

cadores, animadores culturais, eriado-

I+ A ADAPTAQAD

QROANIZAGRD |
ASCOLA SUPERIGA 4
SE EDUGACRO T
DE SOATALEOAE .
CLUAE PORTUGUESS ™
D BANDA DESENHABA
COLABORACAD 1 Ry 4
GQVERNG CIVIL ™, .
38 DIATRITO g POATALEOR

DELESACRO REdion.i, N
20 F.AO.. A
SEMSSRO REGICHAL Y
CE TURISMQ DE B,

res, estudiosos, criticos, colecciona—
dores ou simples aprecifadores de banda
desenhada.

Este ano, para além de cerca de
duas dezenas e mela de docentes de vé-
rlos graus de ensino (infantil, primi-
rio, preparatdério, secundirio e supe-
rior), as jornadas puderam contar com
a presenga e activa participacdo de
Jos&é Garcés, Carlos Gongalves, Carlos
Cefa, Rul Real e ocutros.

As sessbes de trabalho decorreram
no Saldo Nobre da Escola e constaram
essenclalmente de apresentagio de co-
munica¢des, apoladas por textos e pro-
jecgbes, seguidas de debates normal-
wente bastante Interessantes e ani-
mados.

Em paralelo, realizou-se noutra
sala uma exposi¢ido de originals e re-
produ¢des alusivos ao tema, da autoria
de alguns dos nossos melhores criado—
res do gémero, como: Carlos Alberto,
Fernando Bento, José Garcés, Baptista
Mendes, José Ruy, Eugénio Silva, José&
Manuel Soares e Artur Varatojo, além
de um sector especlal dedicado 3 obra
"0 Caminho do Oriemte™, outro relativo
d4 posigdo de intelectuals e 1iteratos
sobre a magna questio das adaptagdes

* Orientador pedagbgico na E.S.E.P.
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e de outro representativo do material
de origem estrangeira divulgado nos
jorrals infantis e juvenie portugue-
ses. Ali funcionou também uma pequena
feira-mostra de &lbuns com a colabora-
¢do da Editorial Futura, uma organiza-
¢io particularmente vocacionada para
a divulgagio da nossa banda desenhada.
Ambos os certames foram organizados a
partir da iniciativa e dilig&ncias de
Carlos Gongalves, um dos mals dinfimi-
cos dirigentes do Clube Portugués de
Banda Desenhada.

No balango desta realizagio deve
realgar-se o facto de alguns dos con—
vidados terem visto a sua presenga Im—
pedida por circunstincias inultrapas—
sfiveis de iltima hora, casos de Geral-
des Lino e Artur Varatojo, entre ou-
tros. Compensando estas faltas, fol
particularmente importante o contri-
buta de Jos& Garcds, Carlos Gougalves
e Carlos Ceia.

José Garcé&s, agora jA desligado
da sua actividade profissiomal como
desenhador no Instituto Nacionmal de
Mateorologia e Geofisica, dediea todo
o seu tempo @& Banda Desenhada que ser-
ve bi mals de 40 anos. Sendo um dos
mais conceituados desenhadores nacio-
nais, os seus trabalhos mals recentes
abordam a temitica da nossa Histbria.
Ocupado, como sempre, ele consegue no
entanto “inventar™ a disponibilidade
suficiente para repartir os seus co—
nhecimentos e a sua experi@ncia com
aqueles que para tal o solicitam, so-
bretudo se sdo alumos ou professores.
Foram muito oportunas, seguras e va-—
l{osas as suas intervengdes.

Carlos Gongalves, gestor de em-
presas, & 1indiscutivelmente um dos
mais 1lGcidos e dinfimicos dirigentes
do Clube Portugul@s de Banda Desenhada
que ajudou a criar e a manter, Embora
com sacrifficio da sua vida profissio—
nal, também pode estar entre ubs,
depois de toda a interveac¢io anterior
na recolha do material para a exposi-
¢io e felra do livro. Os seus conhe-
cimentos constituiram um contributo
notfivel para esta acg¢do, complementan-
do ao vivo os textos que sobre “Banda
Desenhada Portuguesa”™ tem vindo a
publicar na revista "Histéria".

Carlos Ceia representou digna-—
mente, com a sua comunicagdio e a 3sua
permanente e lGcida participagio nos
debates, a "escola™ portalegrense de
B. D. Aliando 8 sua prepara¢do cul-
tural (licenciatura em Linguas Estran-
geiras e Literaturas Moderpas) um pro—
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fundo conhecimento priitico das wmaté—
rias em causa {(como activo elemento do
antigo Centro de Estudos de Banda De-
senhada), preparou e apregentou um in-
teressante estudo muito bem apolado
por diapositivos, sob o titulo "A
Leitura do Texto Literfrio pela Banda
Desenhada numa Perspectiva Didictica”.
A sua prbpria experl@ncia como profes-
sor forneceu a Carlos Ceia o enquadra-
mento adequado 2 este notiivel traba-
lho, que a E.S.E.P. procurard divul-
gar posteriormente, dentro da sua Iin-
tencdio de contribuir para uma explo-
racio posterior dos resultados desta
acgio.

Um cartaz anunciador, um catfilogo
da exposi¢do e um autocolante comemo~
rativo foram algumas das pegas produ-—
zidas a propbsito destas prieeiras
jornadas “Banda Desenhada e Pedago-
gla”.

Ru! Real, José farces e Carlcs CLeia

A Delegagio Regional do F.A.0.J.,
honrando as suas tradigdes neste campo
assim como as suas crescentes respon—
sabilidades na &rea da Comunicagio
(fotografia, audiovisuais, etc.), a-—
poiou esta acglio, acompanhada pela
Comissdo Regional de Turismo de S. Ma-
mede, a atravessar uma fase de renova-
¢330 em que se revela particularmente
atenta no acompanhamento de mltiplas
realizagBes culturais, susceptivels
de contribuir para a divulgagio dos
vazlores da zona.

Também o Govermador Civil do
Distrito, ele pr6prio um apreclador
da Banda Desenhada, teve a gentileza
de reunir unum jantar de convivio os
dipamizadores e patrocinadores desta
acgio, da qual se espera a desejével
continuidade,

O tema wmais sugerido para umsa se-—
gunda edigdo das Jornadas, a efectuar
logo que seja possfvel, fol "Banda
Desenhada e Histbria™.




COVIECARAM AS AULAS

NA E.S.E.BP.

MARIA

BEATRIZ BETTENCOURT CANARIO *

0 dia 19 de Outubro de 1987
marca o iniclo de uma nova fase na
vida da Escola Superior de Educagdo
de Portalegre. A chegada das oito de-
zenas de jovens, dez alunos e setenta

alunas, deu nova vida ao velho palicio
setecentista, por onde j4 passaram
virias gerag¢des de estudantes liceais.

Destes alunos, vinte e quatro vé&m
frequentar o Curso de Educadores de
Infincia, outros tantos, o Curso de
Professores do Ensino Primfrio; quanto
aos Cursos de Professores do Ensino
Bisico, matricularam-se dez aluoncs na
Variante de Portugu@s—Francés, doze
na variante de MatemAtica—-Ci&ncias da

Natureza e dez na de FEducag¢io Visual.
Nos doils primeiros cursos a maioria
dos alunos s3o do distrito de Porta-

legre, mas de localidades suficlente-
mente distancladas para exigirem, em
muitos casos, realojamento na cidade.
Ras tré&s variantes do Curso de Profes-
sores do FEnsino Bisico sio menos de
30Z os alunos oriundos do distrito de
Portalegre. A malorla dos alumos vem
de localidades distantes do Norte e
Centro do pafs (Barcelos, Tondela,
Ermesinde, Porto, Vinhais, Vila Nova

de Foz Coa, Viseu).

A estes alunos depara-se~lhes a
tarefa de se integrarem nio s& num
novo tipo de ensino e numa nova esco—~

citadino
fami—-

la, mas tambfm num ambiente
diferente e num quotidiano sem
1lia.

Pensando em todos os alunos e na
multiplicidade de situagdes e prohle-
mas que se lhes deparam, a Escola -
Comissdo Instaladora, professores e
funcionidrios -~ empenhou-se em propor-—
clonar-lhes uma recep¢io acolhedora e
anteclpar solu¢gdes para os problemas
mals prementes. Alguns deles ndo po-—
derdo ter solugdo a curto prazo: a
criagio de espagos adequados ds acti-
vidades a desenvolver s6 seri uma rea-
lidade apbs as obras de remodelagio
do ediffcio, a infciar em 1988; a
criagio de uma residéncia estudantil
& outra necessidade sentida mas que
certamente nJo seri viabilizada no
curto prazo. '

Para facilitar a integra¢io dos
alunos na suva nova escola, desenrolou-
se nos dlas 19 e 20 um programa de re-~

cepgio, norteado pelas seguintes
orientagdes:
—Proporcionar um acolbhimento per-
sonaljizado;

* Professora~-Adjunta na E.S.E.P.
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—Alternar os momentos de apresen-
tagio formal com os de convivio
informal.

Assim, escolheu-se agrupar OoOs
alunos nos NGcleos do Seminfirio Inter-
disciplinar (estes nficleos sdo compos—
tos por dez a catorze alunos) e o
acolhimente fol feito pela respectiva
equipa docente do Seminfrio.

0Os aficleos reuniram-se nas duas
manhis para apresentagio dos seus
membros e tomada de contacto com a
Escola. As tardes foram destinadas

ao convivio, com lanche oferecido pela
Escola, sessBes de video e projecgdo
de um diaporama sobre Portalegre.

No seantido de proporciomar aos
alunos um conhecimento acessivel e tdo
completo quanto possivel da E.S.E.P.,
dos planos de estudo dos seus cursos,
do regulamento intermo e dos servigos
oferecidos,

Estudante, fornecido a todos os alu-
nos.

Para complemento do conhecimento
individual dos aluunos, das suas

actuais expectativas, do percurso es-
colar anterlor e prefer&ncias ocupa-
clonals, fol passado um questionirio
escrito construido expressamente para
esse efelto.

Finalmente, fol dado conhecimento
aos alunos dos horfirlos das turmas e

foi-lhes facultada a opgfio pelo hori-
rioc que melhor se adequasse &8s suas
necessidades.

. Finda a recepg¢io, todas as acti-
vidades curriculares entraram em fun-

fol editado um Guia do

ciouamento e comega a corporizar-se
um projecto pedagbglico cuja lenta ma-—
turacdo constitui uma tarefa colecti-
va.

0s seus primbérdios remontam a
1985, aquando do infcio da instalagdo
materlal e organizag3o Interna da
escola, incluindo a montagem do apa-
relho administrativo, promovidos pela
Comissio Instaladora.

No ano lectivo de 1986/87 apro-
fundou-se o debate no corpo docente
sobre a estrutura curricular, que
conduziu & construgdo do curriculo, &

elaboragdo de programas e normas de
funcionamento.
Numa fase mais recente ¢ j& com

a entrada em fungles de uma estrutura
eleita pele corpo docente e que se
prevé venha a integrar alunos, eleitos
pelo corpo discente — a Comissfo de
Gestio da Formagfio Iniclal - procedeu-
-se 3 montagem das actividades lecti-
vas: feltura de horfirios, turmas, nf-
cleos do seminfrio, organizag¢io dos
espagos e equipamentos, etc.

Pela riqueza de que se reveste
todo o processo de construgiao da
Escola, processo esse que nio
consideramos terminado, mas antes
iniclado, ser-lhe-& dedicado em breve
um nfimero na revista “Aprender”.
Teremos entdo oportunidade de
explicitar os termos do debate
Interno em torno das grandes opgdes
curriculares, e de comunicar o porqud
e 0o como de algumas das solugdes

encontradas.

FORTESOLAR

REPRESENTAGOES PARA
APROVEITAMENTO DE
ENERGiA SOLAR LDA

- ENERGIA SOLAR, TERMICA E
FOTOVOLTAICA

- AQUECIMENTO CENTRAL

- AR CONDICIONADO "FNAC"

- ISOLAMENTOS DE TODO O
TIPO

- ESTUDOS
- PROJECTOS
- INSTALACOES

A Caixa Geral de Depésitos facilita-lhe

Crédito, em condigSas especiais.

CONSULTE-NOS

Estamos ao vosso dispor na
Rua Alexandre Herculano, 18
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INAUGURADO O MUSEU MUNICIPAL DE MARVRO

0 Museu de Marvio, tantas vezes
referido desde meados dos anos 40 §&,
a partir de sete de Novembro fltimo,
uma realidade.

O Sr. Governador do Digtrito de
Portalegre e o Sr, Presidente da
Cimara Municipal de Marvdo proferiram
os discursos ipnaugurais perante nume-
rosos convidados, de que se destacam
as presengas do representante do Sr.
Bispo de Portalegre e Castelo Branco,
dos autarcas do distrito, de uma
delegagio oficial da Estremadura FEs-
panhola, assim como de um represen—
tante da Universidade de Evora.

0 espblio agora patente na
Igreja de Sta. Maria do Castelo esti
dividido em secgdes que abrangem a
arqueclogia desde o Paleolitico ao
Romano; estelas funerfirias medievais;
armaria dos s€cs. XVII - XVIII; arte
Sacra; e etnografia.

No que toca a exposigio de arte
sacra, pretende-se que esta seja
rotativa, para assim dar a conhecer
as reservas pertencentes 3 Sta. Casa
da Misericbrdia de Marvido e da fre-
guesia de Sta. Maria.

A mostra etnogrifica, onde estdo
representadas as freguesias do conce-
lho de Marvido, poderf origimar novo
nficleo museolégico 3 imagem dos J4
existentes nwo Crato e em Campo Maior.

A CAmara Mupicipal de Marvio con-
tou com a Incansivel colaboragio do
arqueblogo Dr. Jorge Oliveira, assis-
tente na Universidade de Evora, e do
Sr. Vidal, responsfivel pela secgio de
etnografia, para levar a bom termo a
organizagdo deste Museu.

L.B.

ASSOCIACAQ DE ARTES PLASTICAS DE
CAMPO MAIOR

A assoclagio de Artes Plisticas
de Campc Maior e a CAmara Municipal
de Campo Malior promoveram na Sala do

Castelo de 27 de Setembroa 11 de
Outubro uma exposigdo de Pintura com
obras dos pintores Duarte Saraiva, S4

e Tereza Black.

M.C.M.

NISA

I CONGRESSO DO TEJO

A Cimara Municipal de Nisa fez-se
representar no I Comngresso do Tejo,
que teve lugar pas instalagles da
Fundagdo Gulbenkian durante os dias 1,
2 e 3 de OQutubro, numa organizag¢do da
Assoclagdo dos Amigos do Tejo.

0 arquitecto Caria Mendes, a
prestar servigo naquele municipio,
apresentou uma comunicacgio intitulada
"Nisa e o Tejo" defendendo a necessi-
dade da preservaglio das potencialida-
des amblentais, soclals, culturais e
turfsticas do Rio Tejo e da regldo
nigense.

GABINETE DE APOIO PSICO~PEDAGOGICO

Inserido nos Servigos Socio-Cul-
turais da CAmara Municipal de Nisa,
encoutra—se j& em actividade o Gabine-
te de Apolo Psico-Pedagbgico, que tem
como finalidade prestar assisténcia a
criangas com dificuldades especificas
de aprendizagem.

Do programa do Gabinete constam
consultas pelo Dr. Jorge Rebeca e o
acompanhamento das criangas por pro-
fessores.

ANIMACRO CULTURAL

Por {iuniciativa dos mesmos servi-
¢os soclo—culturais t8m-se realizado
virias ac¢des de animagio socio-cul tu—
ral pas freguesias da responsabilidade
do munfcipio nisense.

Assim, a Igreja Matriz da sede do
Concelho foi palco de um concerto pelo
Coral misto do Orfedo de Abrantes, le-
vado a efeito no dia 24 de Outubro.

Ainda durante o mesmo m8s, a 27
e 28, o Teatro de Portalegre apresen-—
tou a pega "Ele™, adaptag¢io do traba-

lho de Sérglo Godinho "Eu, tu, nds,
vbs, eles”. A representac¢io destina-
va-se essenclalmente a alunos do en-—

sino infantil, primirio e preparatdrio
e decorreu em Tolosa, Alpalhio e Nisa.

Finalmente, um especticulo pela
Companhia de Marionetas de Lisboa, no
dia 8 de Novembro, completa a activi-
dade mals recente destes dinimicos
servi¢os socio-culturais.

C.A.
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LE TEMPS DES PROFESSEURS

ANTONIO NOVOA Analyse socio-historique de la profession
enseignante au Portugal (XVille - XXe), Lishoa, Instituto Nacional

de Investigacdo Cientifica, 2 vol.,

A obra de Antbnio N6voa constitui
a versio integral da tese de doutora-
mento apresentada pelo autor na Facul-
dade de Psicologla e Cléncias de Edu-
cagio da Universidade de Genéve, com
o titulo: La professionnalisation des
professeurs au Portugal - Des maltres
royaux de lecture et d"€criture aux

professeurs d"instruction primaire
(XVIIle — XXe sidcle).
Diga-se, desde j&, que se trata

de uma obra de referéncia obrigatdria
para todos os que estudam e investigam
a escola primfria em Portugal, nio sd
pelo que “pde a descoberto” das ori-
gens e processo de institucionalizagao
da “"escola primiria officfal™ e do
papel desempenhado pelos professores
nesse processo, mas também pela sua
metodologia, pela abordagem pluridis—
ciplinar com recurso 4 Histdéria e So-
ciologia, e, finalmente, pelo extraor-—
dinirio e copioso acervo documental,
arrancado pelo autor de um anonimato
a que a poeira do tempo e o abandono
dos homens parecia ter inapelavelmente
condenado.

Conc diz Daniel Hameline (seu di-
rector de tese), no preficio a esta
edicio, esta obra "marca um ponto de
viragem na Hist6ria da Educagdo esco-
lar, primeiro para Portugal, mas tam—
bém fpara a educagio escolar em geral
(...). FE ologuém poderi escrever se—
riamente sobre este tema sem se situvar
em relagdo 4 obra do Professor Anténio

Névoa, sem se referir aos mfiltiplos
esclarecimentos que ele traz a esta
Histoéria™.
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Mas se para o Iinvestigador em
Ciéncias de Educagio o interesse desta
obra & evidente e as questbes aborda-—
das, quer sobre o processo de profis-—
sionalizacio dos professores do easino
primirio, quer sobre a prépria histé—
ria da institulgido escolar, sdo pro-—
fundamente estimulantes para outras
pesquisas, nem por isso a sua I1mpor—
tincia se confipa ao circulo restrito
dos que se dedicam ao estudo destas
questies.

"Le temps des professeurs” &, ao
mesmo tempo, wema obra que formece
elementos chave para a compreensdo da
identidade profissional dos professo—
res, da sua fumgio social, da ambigui-
dade e dos limites da sua acg¢io. A
sua leitura e a reflexdo sobre as te-
ses que apresenta podem ajudar os
professores a vencer ¢ mal-estar que
se Instalou neste corpo profissiomal
enganado pelas "1lusdes pedagbgicas™,
abandonado pelo "fatalismo soclolbgi-
co” e ameagado pelos que o0 querem
transformar em bode explatério dos
maus resultados do ensino.

Numa altura em que se comega, em
Portugal, a pdr em pritica a Lel de
Bases e em que a formag¢io Iiniclal dos
professores do ensino bisico se passa
a desenrolar em novas Instituigbes e
com novos curricula, & indispensivel
conhecer as rafzes histdoricas do esta-
tuto profissional dos professores, sa—
ber qual fol o “pre¢o™ da funciomari-
zac¢do dos docentes, o lugar que ocupou
a formagdo na especializagio de um
“corpo de saberes™, como se definiram




as normas e os valores que servem de
referéncia 4§ consciincia profissional
dos professores...

Ao responder a estas questdes,
Antbnio Nbovoa faz da Histdria da Edu-—
cacdo um instrumento de acg¢do que nio

pode ser igonorado, quer pelos poderes
pliblicos, quer pelos préprios profes-
sores. Se os professores sdo os prin-

cipais actores do sistema educativo,
conhecer a conjugagio socio-profis-—
sional da sua actividade, saber quais
as forgas endbgenas e exdgenas que a
geraram, & aumentar o poder de imter-
vengio sobre a realidade que se pre-
tende modificar. E isto & tanto mais
importante quanto os professores vivem
hoje wuma crise de identidade profis-
sional que & palco de solugdes contra-—
ditérias, desde o "regresso i escola”
(is questdes fundamentais da didfcti-
ca) 4 diversificagio das fungdes; do
reforgo da profissionalizacio 3 des—-
profissionalizagio; do professor-mili-—
tante ao professor-perito (para usar
as dicotomias utilizadas pele autor,
p. 781-793).

Esta nota de leitura destina—se
assim a chamar a aten¢do dos profes-
sores para a lmportincla das questdes
que sdo debatidas nesta obra e ajudi-
—los a vencer as resist@ncias (mais
que justificiveis) perante um Iivro
caro, extenso, que € uma tese de dou-
toramento e ainda por cima escrita em
francés.

Pena & na verdade que nio tenha
sido possfivel extrair desta tese uma
obra de divulgagdo, em portuguds, que
facilitasse o acesso, dos professores
em geral, aos resultados da investi-

gagdo. - (1)

A questdo central da tese de An—
ténio N6voa & a descrigdo do "processo
de profissionalizagio da actividade
docente™ — no ensino primirio.

Este processo de profissionali-
zagio desearola—se em 4 etapas tempo-
ralmente identificadas:

=~ Pritica a tempo inteiro (ou co-
mo ocupa¢ido principal) da acti-
vidade docente:

- Criagdo de um suporte legal pa-—
ra o exercicio da actividade
docente;

- Montagem de processos institu-
clonalizados de formagio espe-—
cifica, especializada e longa,
dos professores;

- Const{tuigio de assoclagdes
profissionais
nio) de professores.

As duas primeiras etapas da pro-
fissionalizagdo dos professores do
ensfno primfirio resultam, essencial-
mente, das medidas tomadas pelo Mar-

qués de Pombal e do processc de esta-

tizagdo do ensino a que eles deram.
origem. Durante o perfodo de 1759 a
1794 - objecto de uma 1investigacgio
apurada - assiste-se, no ensino, 3

passagem do controle da Igreja ao
controlo do Estado, e portanto a uma
“funcionarizagio” dos professores. A
actividade docente deixa de ser uma
missdo religlosa para se tormar num
officio. A lontervengio de Estado -
que selecclona, nomeia e paga aos pro—
fessores - permite assim que se come-—
casse a constitulr um corpo profissio-
nal especifico, ligado ds actividades
do ensino. Esta tutela estatal - que
acaba por ser um dos elementos mais
fortes do "cbdigo genético” da profis-
sdao docente - conferiu uma certa inde-—
pend8ncia e autonomia aos professores,
libertando-os da influéncia da Igreja
e da pressdo dos grupos sociais.

No estudo que Antbnioc Nbovoa faz
desta &poca torma-se claro, contudo,
que o processo desencadeado pelo Mar-
qués de Pombal se faz na continuidade
de uma lenta evolug¢io que o ensino
vinha sofrendo desde o sé&culo XVI sob
a 1ofluBocia da Igreja e que, por
exemplo, no que se refere i organfza-
¢d0 de um "corpo de saberes” e de um
conjunto de normas especificas da ac-~
tividade docente - duas das dimensdes
permanentes da profissionalizagio -
ndo houve alteragbes profundas.

As duas Gltimas etapas da profis-
sionalizagio desenvolvem—se principal-

mente no perfodo entre 1901 e 1933.
Depols de ter amalisado a partir de
dois Inquéritos—inspec¢des 1né&ditos
{1867 e 1875) como se foram sedimen—
tando, no séc. XIX, as duas primeiras
fases da profissionalizagio e como se
foram gerando os movimentos que leva—

ram 4 concretizagdo das duas fltiwas
fases, j& no sBc. XX, Antdnio Ndvoa
realiza de novo um estudo em profundf-
dade sobre a maneira como se concluiu
0 processo de profissionalizagio
(1901 - 1933). i

Estas duas Gltimas etapas do pro—
cesso de profissionalizagdo foram mar-
cadas pelo préprio processo histérico

{sindicais ou |

da 1. Reptiblica. E neste perfodo
87




que se instituclonaliza a formagio
dos professores do ensino primirio
(tornada obrigatdria pela reforma de
1901) que ji se comegara a desenvolver
no filtimo quartel do séc. XIX. E nes-
te periodo, também, que se desenvolvem
as associagdes de professores, como
expressioc clara de um comportamento e

de um espirito profissional. Estas
associagBes, que a principie tinham
essencialmente fungdes mutualistas,

adquirem neste perfodo caracteristicas
sindicalistas nas lutas por um melhor
estatuto socio—profissional.

0 estudo deste perifodo termina
com reflexio largamente documentada
sobre o movimento da Educag¢io Nova em
Portugal e a importincla que ele ad-
quiriu neste perfodo para a produgio
' de um saber pedagbgico e de um conjua-
to de normas que encerram, por assim
dizer, o processo de profissionaliza—
¢io dos professores do ensino primiric
em Portugal,

Ao longo destes quase 200 anos
em que se foli forjaamdo o perfil pro-
fissional do professor do ensino pri-
mirio assistimos a muitos outros "epi-
s6dios™ profundamente significativos
da Hist6ria do emsino primirio em Por-
tugal que a investigagdo de Antbnio
Novoa permitiu pdr a descoberto-e que
constituem, s6 por si, motivo do pro-
fundo interesse desta obra.

E o caso, por exemplo, das "his-
térias”™ da formagio de professores,
dos debates pedagbgicos dos meados do
séc. XIX e dos principios do séc.
XX, da evolugio do estatuto soclo—eco-
némico dos professores, do processo
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coisa nio & negligencifvel” (p.

de feminizagdao, do movimento sindical
docente, da Educagao Nova, para nio
falar 0a curiosfssima “histéria de
vida™ do Mestre real de leitura escri-
ta, Jodo F&lix da Rosa (1783-1806).

No final deste longo {itipmerario
sobre a g6nese e o desenvolvimento da
profissio docente, o autor toma posi-
¢do, em Epilogo, sobre os debates que
se travam hoje sobre a profissio do-
cente, £ uma parte necessarlamente
mais polémica, mas que permite apro-
fundar o conbecimento dos factores e
dos processos de mudanga mo seio da
profissdo docente. Entre estes pro-
cessos de mudanga ressaltam: o que
diz respeito ds altera¢bes nos papéils
dos professores e d perda de wuma
certa especificidade profissional,
face & diversidade de fungdes soclais
de que sio Investidos; e o que se re—
fere 3 passagem do "professor-ailitan-
te™ para o "professor—perito”.

Sem se colocar pa posigdo de
paniel Hameline que defende "o regres-—
so inteligente is questdes fundamen-—
tais da didictica, Anténio Noévoa con—
clui o seu trabalho chamando 2 atengio
dos professores para a necessidade de
encontrarem um equilfbrio que eles
perderam e de compreenderem os limites
do seu trabalho. S0 assim "os profis-—
sionals do ensino estardo em condigdes
de definirem estratéglas de acgio que
nio podem mudar tudo, mas que podem
mudar qualquer coisa. E essa qualquer
793).

Jo3o Barroso

(1) Na revista Aprilise Psicolbglca, u.
3, série Vv, 1987, p. 413-440, fol
publicado o artigo "Do Hestre—es—
cola ao professor do ensino primi-
rio, subsfdios para a histéria da
profissio docente em Portugal (s&-
culos XV-XX)~, onde sdo aflorados
alguns temas centrais desta tese.




POLITICA EDUCATIVA
CONO TECNOLOGIA SOCIAL.
AS REFORMAS DO ENSINDO
TECNICO DE 1948 E 1983

SERGIO GRACIO,
Lisboa: Livros Horizonte,

0 presente livro corresponde, no
essencial, & parte clentffica das
Provas Pfiblicas de Aptidio Cientffica
e Pedagbgica prestadas em Fevereiro
de 1986, pelo autor, na Faculdade de

Ciéncias Sociais da Universidade Nova
de Lisboa.
Como o tftulo deixa entender,

trata-se de conslderar a polftica edu-
cativa como uma "tecnologia social”,
isto &, de amalisi-la em termos da
sua contribuigdo para a integragio da
ordem social.

0 contefido da obra incide sobre
as reformas do Ensino T&cnico de 1948
e 1983, tratadas respectivamente na
primeira e segunda parte. As "{(...)
relagdes entre escolarizacio e mudan-
¢a soclal™ (p. 12) foram o ponto de

parctida.
Sérgio Gricio distingue diferen-
tes estidios nas relagdes entre o

sistema escolar e a estrutura social
— 4a que correspondem diferentes modos
de 1integra¢iio social, diferentes con-

tefidos tecnolbgico-soclais das polf-
ticas educativas.
0 estidio tradicional - tfpico

dos anos 30 e 40, onde se insere, por-
tanto, a reforma de 1948 - foi um
estidio em que a estrutura social se
caracterizou por "transformagdes muito
lentas, nio podendo assim induzir mo-
vimentos significativos de mobilidade
social™ (p. 39}.

Medidas de politica educativa
como a reducdo da escolaridade obriga~

tédria para 3 anos e o incremento da
rede do enslno primirio através dos
postos escolares, por exemplo, inse-

rem—se numa mesma l6gica: "(...) de

1986

extensdo “"horizontal” do ensino fre-
quentade pelas classes populares™ (p.
99). A polftica educativa neste po-

rfodo destina-se, pols, no essencial,
a provocar uma conformidade dos utf-
lizadores da escola com a sua condigio
social, ndc obstante a reforma de
1948 - na medida em que corresponde a
um modelo de expansiio “vertical" do
sistema escolar (devido 3 criagio do
ciclo preparatbric do ensinc técnico)
—~ constituir uma nota dissonante rela-
tivamente I orienta¢do educativa pre-
dominante. Contempordneos do projecto
governamental de Iindustrializac¢fo, a
reforma de 1948 bem como, na sua se-
quéncia, o desenvolvimento, nos anos
50 e 60, do ensino secundfirio oficlal
através do ensino técnico, correspon-
dem, segundo o autor, "(...) a uma
"meritocracia wmitigada™ em que a fre-
qu&ncia das escolas téenlcas funciona
como um meio de moderada ascensfo so-
clal para certas franjas das classes
populares, tudo se passando como se¢
se tratasse (...) do miximo de conces-
80 que o "ethos” dirigente podia fa-
zer no dominioc da polftica educativa
num contexto marcado pelo ascenso da
procura popular de educagio (na
sequéncia da efectiva expansio da
rede das escolas técnicas)” (p. 97).
Reside, pols, aqui a2 dimensfioc social
{(de tecnologia social) da reforma de
1948: os dirigentes do Estado Novo
nio procuram apenas pdr a escola en
sintonia com a econowmla, “(..,) a 16-
glca das suas decisBes (...) 1implica
igualmente a capacidade de gerir a
representagio que os sujelitos tém do
seu destino social™ (p. 98).
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No estidio da procura optimista
de educag¢io — caracteristico dos anos
50, 60 e primeiros anos da década de
70 - a estrutura social registou uma
mobilidade significativamente wmalior
relativamente ao perfodo precedente
e, en particular, uma mobilidade so-
cial ascendente, por sua vez determi-
pada pela transformagio econdmica,
pela Industrializagio. Os nivels de
vida das familias aumentaram, por con-
sequéncia diminufram os seus custos
com o enslne, Criaram—-se, portanto,
condigdes para o ascenso da procura
de educag¢io, para a elevagdo das as-—
piragdes.

A politica educativa tarda em se
adaptar coumpletamente 3s novas reall-
dades do ascenso da procura de educa-
¢fo, "(...) sobretudo pelo freio &
expansdo da rede liceal” (p. 132).
Mas & uma sitwvagioc que dura pouco.
"0 ritmo do ascenso das asplragdes &
de tal ordem que nfio tardari a impor,
a partir dos anos 70, aos responsé-
vels uma expansfo da oferta mals con-
sentinea com as novas realidades,
orientag¢io que de reste salri reforga-
da pelos primeiros governos a segulr
ao 25 de Abril™ {p. 132).

Num tal contexto, de que modo

a escola promover a Integragéo
social? Uma vez que a polftica edu—
cativa, sobretudo =a partir dos anos
70 - com a expansdo da rede liceal -
conduz a um reforgo das aspirag¢des
soclals, a conformidade dos utilizado-
res da escola com o seu destinoc social
j& nio constitufa um modo de Integra-
¢3o adequado. Doravante, a integra¢io
ocorreri através da criagdo de expec—
tativas de ascensdo social, da indivi-
dualizac¢io, em suma, por Intermédio
da intensificagio da concorréncia

podia

si. Como afirma Sérglo Griiclo:

"(...) Gerar, mas ao mesmo tempo
resfriar adequadamente as aspiragdes
sociais: tal o contributo da escola
para que se torne mals coosistente o
novo modo de lntegragio social fundado
na concorréncla entre agentes e grupos
familiares, desenvolvendo estratégias
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orientadas para evitar as desvantagens
ou alcangar as vantagens materiais e
simbblicas que definem as poslgfes
sociais® (p. 134, sublinhado do au-
tor).

Chegamos, enfim, a0 estidio da
procura desencantada de educagio

entre os individuos e dos grupos entre.

— distintivo dos anos mals recentes -
onde se enquadra a reforma de 1983.
As asplragbes cresceram mals rapida-
mente do que as oportunidades sociais
para as satisfazer. Siantomas eviden-
tes deste desfasamento: a desvaloriza-
¢io dos diplomas, o desemprego dos
diplomados.

A polftica educativa neste perfo-
do orienta-se, consequentemente, para
o refreamento das aspira¢les. A re-
forma de 1983 - que introduz mo ciclo
complementar um ramo técnico com dols
tipos de cursos: os profissionals e
os técnico-profissionaiz — assim como
outras medidas: instltulgio do prope-
dgutico, do "numerus clausus”™, do 12.
ano e do 12. ano profissionmalizante,
tém com efeito, em comum a mesma
finalildade: estio objectivamente
orientadas "(...) para desviar uma
massa conslderivel de estudantes da
expectativa (e da tentativa) de in-
gresso no ensino superior, ou no ensi-
no superior universitirio, se acres—
centarmos a este rol de decisfes a de
instituir o ensino superior politécni-

co” (p. 147). O que leva o autor a
destacar o maior peso da componente
de tecnologia social (em detrimento

da componente econbmica) da reforma
de 1983, por compara¢do com a da rTe-—
forma de 1948. Diferenga que resulta,
por um lado, dum crescimento do ensino
secundirio caracterizado por um mais
ripldo crescimento do ciclo complemen-—
tar relativamente ao ciclo unificado;
por outro lado, da ainda longingua,
“banalizagido” do cleclo unificado nas
trajectbrias escolares dos individuos,
a qual "(...) 86 ocorreri a prazo,
pondo assim em risco a desde ji neces-
siria consolidagdo dos cursos profis-—
sionais” (p. 179).

Hermenegildo Correia




A HISTORIA NGO ENSINO
PREPARATORIO
ENSINAR HISTORIA AOS MAIS JOVENS

MARIA DO CEU ROLDAO

BIBLIOTECA DO EDUCADOR,LIVROS HORIZONTE, 1987

Apesar do caricter controverso
que reveste o ensino da Hist6ria aos
jovens, em especial, ao nfvel do ensi-
no basico, nio abundam entre nbs os
trabalbos de desenvolvimento curricu-
lar sobre o tema. Em geral, as obras
publicadas, de origem inglesa ou fran-
cesa, s30 pouco adequadas aos proble-
mas especificos do nosso sistema de
ensino (veja-se, por exemplo, as obras
de D. Greeson e G. Whitty, "0 Ensino
das Ci2ncias Socials — Inovag¢des no
Ensino Secundirio”™, BEP, n. 52, e de
F. Best, "Por uma pedagogla do des-
pertar”, BEP, n. 61). Por isso, ga-
nha egpeclal relevo a publicacio deste
pequenc livro, apoiado em extensa pes-
quisa bibliogrifica, na generalidade
de ralz anglo-saxbnica, e que consti-
tufu o produto da tese fipal de um
curso de mestrado na Boston University
em 1984,

A autora, com vasta experi@ncia
no ensino, na orientagdo pedagbgica e
na Inovagdo curricular, procede a uma
anfilise das transforma¢des curricula-
res no ensino basico, ac longo dos Gil-
timos vinte anos, salientando a insta-
bilidade da componente que inclul a
Histéria e outras Ci&ncias Soclais, em
resultado das transformagdes polfticas
operadas no nosso pais.

Analisando as tend@ncias curricu-
lares emergentes a partir dos anos 70,
em reac¢do contra o ensino tradiciomal
centrado na memoriza¢io e na Inculca-
¢do ideolbgica, a autora sallenta os
equivocos de uma pedagogia centrada
na aquisig¢do de compet®ncias metodols-
glcas prbprias da ci@ncia histbrica,
e na compreensio da prdépria estrutura
do conhecimento histb6rico. A ignorin-
cla ow o menosprezo pelos modos de
aprendizagem proprios das criangas e
dos adolescentes deram origem a uma
abordagem da histéria em termos de es-
truturas macro-econdmicas, de "comple-
xos histdrico-geogriaficos™, da conhe-
cida “"complexidade causal™. Desta His-
tbria "clentffica" estio auseantes as

pessoas concretas e os seus problemas,
derrotas, vitbérias, anglstias e gl6-
rias, com as quals as crlangas e os
adolescentes poderiam identificar-se,
e Interiorizarem, § sua maneira, o co-
nhecimento do passado da Humanidade.
Na wmiragem do "pequeno historiador”,
tal abordagem tem afastado os alunos
da Histbria viva e vivida, transfor-
mando o respectivo espago curricular
num deserto de causas, consequéncias,
egtruturas, conjunturas, complexos e
vectoreg, de nulo significade em ter-
mo3 do “crescimento™ dos alunos.

Procurando fundamentar uma abok-
dagem mais operativa, do ponto de wis-—
ta dos tipos de aprendizagem dos alu-
nos, a autora procede a um laventirio
das teorias do desenvolvimento psico-
16gico nos planos cognitivo, da per-
cepgdo soclal, da afectividade e do
julgamente moral. Estabelece assim um
perfil do desenvolvimento psicolbgico
do aluno do ensino preparatbrio ea
fungdo do qual analisa o programa em
vigor para o referido nfvel de ensino.
E assim possivel definir critfrioz de
desenvolvimento psicolbgico a conside-
rar na elaboragdo de programas de Ilis-
toéria. Para o nfvel etirio em causa,
a autora salienta sete critérios fun-
damentals, apresentando, em relag¢do a
cada um, o sentido das modificag¢des
curriculares necessfirias com base no:
programa em vigor. Para além disso, a
autora inclui ainda recomendag¢des para
abordagens altermativas do programa ¢
respectiva concretizagio.

Em suma, trata-se de uma obra
utilfssima, em termos de uma visdo
crftica das priticas correntes no en-—
sino de Histbrla. Esperemos que seja
apenas o primeiro passo na transforma—
¢A0 dessas prdticas, para que a Histo-
rila volte a ter algum significado po-
sitivo mpas viv@necias das criangas e
adolescentes do nosso pafs.

Natérclo Afonso
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0OS LUSIADAS
DE LUIS DE CAMOES

Edicdo escolar. Organizac8o do texto,introducdo e notas de
AMELIA PINTO PAIS, AREAL EDITORES, PORTO, 1987

Com texto tramscrito da edigio
princeps publicada em fac-simlile pela
Imprensa Nacional (1972), organizou

Am€&lia Pinto Pals esta interessante e
didictica edigdo de "0s Lusfadas”™.
Abre com uma Introdugio repartida
por 10 capitulos: 1- Renascimento, Hu—
manismo e Classicismo; 2- 0 Renasci-

mento em Portugal; 3— Vida e obra de
Lufs de Camdes; 4— O que & um poema
épilco; 5- Uma leitura d”0s Lusfadas;

6— 0 amor n”Os Lusiadas; 7—- As 1delas

de Camdes. Camles, consci&ncia de um
s€culo; 8~ O maravilhoso n"0s Lusfa-
das; 9- Linguagem e estilo; 10- De
CamBes a Fernando Pessoa.

Sem divagagdes nem exposig¢io de
teorlias, concentra—se po que b de

esgsencial acerca de Cambes e d70s Lu-
sfadas, dirigido i capacidade do lei-
tor destinatirio preferencial (lela-se
estudante das escolas secundirias),
numa expressio clara, sbbria e resu-
mida. Sobressal, efectivamente, pelo
rigor esquemitico nas idelas em torno

do Renascimento, de CamBes e do seu
poema, bem como mno halo que a sua
mensagem suscitou noutros poetas so—-
bressaindo, entre todos, Fernando
Pessoa.

Interessante a apresentagio da
estrutura interna do poema que, nar—
rativa que &, consta de iuntrodugido,
desenvolvimento e conclus3o, por sua
vez articuladas com o esquema obriga-
tério do género &pico - proposi¢io,
inovocagio, deaicatdéria, narragio — e
com oS5 quatro planos marrativos visua-
lizades a cores diferentes - os pla—

nos da viagem, dos deuses, da hist6-
ria de Portugal, das consideragtes do
poeta. E toda esta arquitectura em

10 cantos agrupados em dois ciclos
épicos: 1. ciclo &plco — cantos I-V;
2. ciclo &pico — cantos VI-X. -
Acresce alnda &5 abordagem das
categorias da narrativa e um .quadro
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sinbptico da sua localizag¢do ao longo
do poema: narrador, espago, tempo e
ac¢ido, esta nas variantes de princi-
pal e secundirias, e o modo como se
articulam: encaixe, alternincia e en-
cadeamento.

Cada canto & precedido duma bre-
ve introdugio e dum esquema da sua
estrutura interna. Os epls6dios mals
relevantes sio contemplados com anf-
lises inseridas no prbprio texto, o
que torna o estude mais pritico. As
notas de rodapé contribuem também
para ajudar a leitura compreensiva do
texto.

HA ainda, disseminados ao longo
do poema, vArios textos coamplementa-—
res, ecos de outras vozes que, COmo
CamSes, vibraram na expressdo poética
de grandes momentos nacionais. Sdo
fundamentalmente da "Mensagem™ de
Fernando Pessoa, mas tambéa de Fernio
Lopes, Vieira, Sophia de Mello Andre-
sen, Jorge de Sena e outros.

Rematam esta edi¢io trés bons
ap@&ndices: A-SInteses e Conclusdes,
com as principais linhas vectoriails,
a localizagdo dos momentos mais Iim—
portantes, aspectos da estrutura, es-—
trutura actancial, liga¢cio das acgdes
e planos, etc.; B-Figuras de estilo
ou tropos mals frequentes n”"0Os Lusfa-

das; C-Sistema alegbrico d"os Lusfa-
das, com refer@ncia aos grandes mitos
classicos, 4ds principals divindades,

sua Intervengio e significado na eco-
nomia do poema.

E pena a existéncia de algumas
gralbas, mesmo mno texto do poema, e
sobretudo o sistema de pontuagio adop-
tado, em muitos passos Inadmissivel
em face do contexto e das normas de
pontuar actualmente em vigor. E uma
questio a rever culdadosamente em
edi¢des posterliores.

Leonel Martins
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