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Editorial

Est actualmente generalizada a ideia de que a instituigiio escolar ndo
cumpre, ou cumpre mal, os objectivos que a sociedade e as familias Ihe come-
tern. Daf o consenso em torno das “reformas’ anunciadas na Lei de Bases do
Sistema Educativo, e que a comissio da reforma procurou enquadrar num
processo coerente e controlado. )

O alargamento da escolaridade obrigatéria para 8 anos é justamente
uma das mudangas mais consensuais, j& que s¢ trata de acertar o passo pela
generalidade dos pafses mais ricos, nomeadamente os da Comunidade Econg-
mica Europeta. .

Contudo, o cardcter consensual da medida ndo deve fazer esquecer os
seus limites e as contradigbes que envolverdo a sua efectiva aplicacdo. Neste
nlmero procuramos justamente avancar alguns elementos sobre o problema,
chamando a atenc8o para a necessidade de transformag@es de cardcter quali-
tativo. O desenvolvimento educativo nfio pode continuar a ser perspectivado
apenas em termos de “mais verbas para a educagdo’’, numa ‘6ptica de cresci-
mento quantitativo. Se é certo que os problemas do sistema ndo radicam so-
bretudo em caréneias financeiras, pode dizer-se que”ndo se résolqem 0s pro-
blemas atirando-lhes com dinheiro para cima”. E necessdrio inventariar os
pdntos criticos do sistema em que s8o necessarias transformagtes qualitativas;
as estruturas curriculares, os modelos e as préticas de avaliagdo, a administra-
¢do e direcglo das-escolas, a diversificagdo profissional, a valorizagdo das com-
peténetas... . T

Para além do tema referido, procuramos divulgar as actividades da
ESEP, nomeadamente no que respeita a projectos que nos parecem interes-
santes como o da formacgo individualizada pela anélise de casos-problema de
carécter psico-pedagbgico. ‘

Procuramos colocar esta revista no centro dos interesses profissionais
dos professores da regido, e do desenvolvimento educativo do distrito. Assim,
as suas pdginas estdo abertas & colaboracdo de todos os que se interessam
pelos problemas da educaggo, assim como 3s criticas que acharem por bem

dirlgir-nos.
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PROGRANMAS

E MANUAIS
de Ciéncias da Natureza
no Ciclo Preparatorio

JOAO GAMA

Em Portugal os estudos de Piaget exer-
ceram uma enorme influéncia nos manuais de
Ciéncias que se traduziu em perca gradual de
importincia destes -na- implementacdo do
curriculum, Hd pouco mais de dez anos os li-
vros eram seleccionados a nivel nacional,
Hoje sdo seleccionados anualmente pelos
Concelhos Pedagbgicos de cada escola, ou-
vido o Concelho de Grupo, Sub-Grupo ou dis-
ciplina, a partir de um conjunto disponivel e
em venda {estes manuais, deverio ser reco-
mendados pelo ministro segundo a “nova poli-
tica” do manual ainda nfo implementada este
ana escolar - Dec. Lei No, 57/87).

O reconheeimento, pelo ministro, de
gue os manuais de Ciéncias s50 apenas um de
entre diversos materiais de ensino, resultou no
desenvelvimento de actividades manipuiativas
o/ou manuais em que a progressdo da aprendi-
zagem estd dependente da realizagfio de acti-
vidades experimentais. Estas tendéncias s8o
consideravelmente recentes em Portugal,

Actualmente, um guia de Ciéncias da
MNatureza editado pela Direcgdo-Geral do En-
sino Bésico, cobrindo todas as rubricas do
programa, estd disponivel para os professores,
De acordo com as seus autores, a metodolo-
gia nele proposta impossibilita a cobertura to-
tal das ribricas. Por esse motivo & recomenda-
do aos professores que enfatizem os pontos
mals interessantes e ndo sigam as fichas como
receitas.

Este guia representa uma inovagdo no
sentido de uma pedagogia activa. Contudo a
implementagio do curriculum de Ciéncias da
Natureza n@o seria realista sem recorrer ap
uso dos manuais. Os manuais sio auxiliares
preciosos para os professores principiantes ou
menos - experientes, fornecendo infermagdo
factual, actividades e sugesties. .

A suposicio de que professores com

formacio menos adequada s baseiam no

manual, assume particular significado quan-
do se considera o elevado namero de pro-
fessores ndo qualificados e a diversidade de
qualificagtes académicas que estes professo-
res exibem {Economia, Engenharia, Sociolo-
gia..}. E &bvio que a maior parte deles nio

estd apta a lidar com o curriculum de Ciéncias
da Natureza na base da manipulagio.

Para além disso deve referir-se a distri-
buicdo desigual da qualificagdo dos professo-

“res no pals. Uma grande proporcio de pro-

fessores profissionalizados distribui-se nas zo-

. nas urbanas, tornando imperativo que hons

manuais escolares devam ser seleccionados pa-
ra professores com deficiente formacio (ou
sem ela} nas regides mais desfavorecidas.
Contudo 'e paradoxalmente, nio exis-
tem directrizes oficiais para a escolha dos ma-
nuais. Em geral os critérios usados pelos pro-
fessores sio vagos e/ou subjectivos. Andlises
adequadas  dos conteiddos dos livros 5io0 es-
senciais para os professores compreenderem
os principais conceitos cientificos presentes,
Se a hipbtese de que os professores com
inadequada formacio pedagfgica dependem
dos manuais escolares for correcta, entio le-
vantam-se importantes questbes relativas
{10.) a consisténcia dos manuais na implemen-
tacdo do Programa, {20.) sua apropriagio ao
nivel de desenvolvimento cognitivo dos alu-
nos & que se destinam e (30,) ac nimero e
qualidade de oportunidades oferecidas aos
alunos de compreender os grandes objectivos

_da Ciéneia.

A falta de directrizes oficiais para a
selecgdo dos manuais escolares na actualidade
motivou o investigador a desenvolver e aplicar
certos indicadores ripidos e realizar andlises
qualitativas e quantitativas gue possam no fu-
turc basear um “scorecard” para avaliagio
dos manuais de Ciéncias da Natureza, Estas
medidas foram usadas para avaliar de que
forma o curriculum estid sendo implementa-
do pela via dos manuais escolares.

Manuais representativos do So. ano de
escolaridade (1) conjuntamente com o guia ofi-
cial de Ciéncias da Natureza(2)foram avaliados
em relagdo a um conjunto de critérios bem do-
cumentados em literatura.Os valores obtidos
para o conjunto dos livros foram comparados
com os valores obtidos pelo guia oficial
e sempre que possivel comparados com a apli-
cacdo dos mesmos pardmetros a outras situa-
¢oes.

# Professor - Adjunto da E.8.E.P.




Dimensdes analisadas

0 estudo referido {3) relaciona-se basi-
camenta com o conceito de “hom manual”’. A
investigaciio refativa aos manuais de Ciéncias
sudere que os bons manuais t8m  muitos
exemplos concretos, explicagdes simples, pa-
drdes de organizagdo consistentes de capitulo
para capitulo e contelidos compativeis com
capacidades e conhecimentos prévios adquiri-
dos pelos alunos. -

Foram descritas e discutidas as teorias acer-
¢a do -que constitui um bom manual. A teoria
do “score<card” que foi desenvolvida para fo-
mentar a objectividade na selec¢do dos livros
de estudo, bhaseiase na hipotese de que um
bom manual é formado por itens simples que
podem ser avaliados separadamente uns dos

outros. Esses itens, tais como "o nivel de legi- -

bilidade ser apropriado para os utilizadores”
ou "‘as representagies gréficas serem rigoro-
sas” constituem exemplos de um “score-card”
tfpico. A soma dos valores obtidos nos itens

individuais é a medida da qualidade do texto.
Obviamente esta teoria considera o texto por
si préprio e n3o relaciona directamente o efei-
to do texto na aprendizagem.

A teoria que compiementa a anterior
considera o manual um meio pelo qual a
eultura ¢ comunicada aos jovens. O sucesso
ou insucesso do manual é em fltima ins

tincia determinado pelo sucesso ou insucesso °

do aluno,

A importincia da existéncia de teorias
gue paossam ser testadas é dbvia. Se existirem
tais teorias entdo podem treinar-se peritos no
‘seu uso e consequentemente oS manuais po-
dem ser seleccionados usando critérios rela-
tivamente exactos. Este § um processo de ini-
bir decisBes polfticas {ou meramente frivolas)
acerca de seleccio dos manuais. Em nossa opi-
nido o método do “score-card’’ pode satisfazer
esse objectivo,

A avaliagio da legibilidade dos textos é
geralmente um primeiro critério a ser conside-

_rado, uma vez gue © manual se baseia em in-

formac3o escrita. InvestigagGes recentes suge-
rem gue o uso de formulas de legibilidade
& provavelmente o método mais simples e
pratico de -avaliar a legibilidade. Contudo
no caso particular da prosa cientifi-
fica, melhores inswumentos sdo necessirios
para avaliar a estrutura semantica dos textos,
Acresez o facto de n#o existirem de momento
$érmulas de legibilidade adaptadas & lingua
portuguesa.Por estes motivos foram aplicados
instrumentos mais relacionados com o con-
tefido dos textos do que com a forma dos

mesmos, de modo a obter uma compreenséo
potencial da leitura, .

Outra drea extremamente interessante é
o nivel conceptual dos manuais. Os critérios
de avaliagio dos manuais foram estabelecidos
assumindo que as criangas na fase avangada do
periodo  das operagles concretas podem
compreender @ planear experiéncias se as mes-
mas se referem a situagOes e objectos concre-
tos. AbstracgSes complexas ndo sdo usadas
porque ndo podem ser demonstradas com ob-
jectos concretos.

Em certas condigdes & possivel promo-
ver o desenvolvimenta cognitivo dos alunos,
do nivel concreto para o nivel formal, Para tal
contribui o envolvimento das criangas, com
materiais e conceitos cientificos, Mais especi-
ficamente, os manuais de Ciéncias plancados
para o 5o. ano de escolaridade devem salicitar
dos alunos a realizagio de um certo nmero
de actividades envolvendo processos cientifi-
cos  integrados {controlar  varidveis,
formular hipoteses @ planear
experiéncias). Consequentemente o grau
de envolvimento dos alunos no texto
foi introduzido como critério fundamental da
selecgio de manuais.

A validade dos manuais & ainda revela-
da pela sua qualidade cientifica. As dimensdes
desta avaliagio .prendem-se, no caso especffi-
co, com o eduilfbrio entre Geociéncias, Cién-
cias Biologicas e Ciéncias Fisico-Quimicas, 2
relagdo dos contetdos com a experiéncia dos
alunos e a importineia da informagdo para a
vida quotidiana dos alunos. Recentemente a
informagdo factual relacionada com o im-
pacto da Ciéncia e Tecnologia na sociedade &
o amhbiente tem-se tornado progressivamente
mais importante. Por exemplo temas como a
poluigio e o eshanjamento da energia so itens
importantes que contribuem para a imagem da
Ciéncia e do impacto tecnoldgico dados pelos
manuais escolares.

Pode dizer-se que embora a literatura te-
nha opinides diversas acerca do que é um bom
manual de Ciéncias, é claro quea legibilidade,
nivel conceptual, e nivel de envolvimento sdo
dimenstes bem documentadas,

Numa anélise final, qualquer avaliagdo
de um manual deve reflectir a filosofia educa-
cional da institui¢fo que conduz essa avalia-
¢iio. A andlise do contelido/estrutura do tipo
“score-card” dos manuais, na sua avaliagdo fi-
nal, depende em larga medida da importincia
relativa colocada nos componentes individuais
das dimensées mensuradas,




Principais conclusdes do estudo

A andlise dos conteddos, identificou os
aspectos mais caracteristicos do guia oficial;
{1} Texto de nivel conceptual relativamente
concreto, (2) imdices de envolvimento dos
alunos no texto consideravelments elevados
e (2) estrutura equilibrada do padrio de
questionamento. O guia oficial oferece tam-
bém uma .orientagdo para os professores que
consta de informagdo cientifica e sugestoes
priticas relacionadas com as estratégias de
ensino. Apesar das intengbes explicitas dos
autores dos manuais incluindo listas de objec-
tivos, estes nio fornecem em geral informacio
suficiente da forma como os usar.

A dificuldade na leitura dos livros difere
ndo tanto na familiaridade do vocabulirio mas
sobretudo nos padrdes de questionamento, Di-
ferentes padrdes de guestionamento sio usa-
dos, requerendo conisequentemente diferentes

padries de memorizagio e compreensio da_

informagao. .

Apenas um dos  conjuntos de manuais
exibia um padrio de questionamento, idéntico
ao do guia oficial, ndo se predcupande em res-
ponder imediatamente 3s questdes formuladas
no texto. Embora o inquérito seja aparente na
maior parte_dos livros, 1 maior ou menor
grau, os autores ao responderem imediatamen-
te 3s questdes que colocam, inibem os alunos
de pensar, discutir ou pesquisar. O guia oficial
contudo encoraja ot aluncs a discussio com
os parceiros e o professor. Consequentemen-
te, o envolvimento dos alunos nos manuais é
bastante haixo guando comparado com o
guia oficial ¢ em geral ndo atinge os niveis
minimos de acordo com critérios estandardi-
zados. i .

llustragGes e diagramas revelaram-se os
elementos de nivel conceptual mais concreto
mas simultaneamente os elementos que ofere-
cem valores menores{ou virtualmente nulos}
para ¢ envolvimento.Em geral o nivel concep-
tual-varia enormemente,quer no conjunto dos
manugais quer entre unidades de um mesmo
manual,

Relativamente aos processos cientificos
notou-se gue apenas 3 observagdo & usada com
consistncia.0s alunos sdo algumas vezes soli-
citados a interpretar dados e descobrir padrdes
que conduzam 3 construgdo de inferdncias e
hip6teses, Muito poucas vezes os alunos sip
solicitados a ftdentificar ou seleccionar varia-
veis ou planear experiéncias.

As actividades sgo repetidas de forma
sistemética, Uma actividade apresentada origi-
nalmente no guia oficial pode ser encontrada
em todos os manuais, por vezes reproduzida

de forma idéntica, outras vezes transformada
numa demonstragido ou questio de avaliagdo,
no final do eapitulo, Os manuais oferecem
uma variagip muito pequena nas suas activi-
dades.

As aplicagBes cientificas encontradas no
guia oficial relacionam-se mais com a expe-
riéncia dos alunos 2 sem beneficio imediato,
do que com problemas sociais ol ambientais.
Estes problemas, particularmentz o da energia,
representam as-mais importantes mensagens
relacionadas com interacgiio cigncia/sociedade
noes manuais.

Quando consideradas as prioridades im-
plicitas nas metas propostas oficialmente para
o ensino das Ciéncias da Natureza, as carac-
teristicas do guia oficial contribuem de for-
ma mais eficaz para a implementagiio do cur-
riculum do que a possivel com os manuais.

Professores menos experientes ou com
formacgiio menos adequada ou professores de
regiGes . onde ndo é possivel obter o guia ofi-
cial, estido sujeitos a seleccionar manuais que
(de acordo com a andlise realizada), ndo se
encontram com as metas oficialmente sus.
tentadas,

Esta andlise demonstrou claramente que
as diferengas encontradas no conjunto dos ma-
nuais é suficientemente substancial para pro-
vocar diferen¢as no ensino de professores me-
nos experientes ou de inadequada formagdo,
Alguns manuajs apresentam os tépicos de
forma mais autoritaria que outros. Por vezes
os livros mais autoritrios sio simultaneamen-
te os que exibem conceitos'mals abstractos e
maior niimero de demonstragGes raalizadas pe-

lo professor. Esses livros de forma alguma im-
plementam o curriculum de C.N. conforme &
sugerido. '

A natureza da investigagiio realizada
revelou mais do que simples nameros.Ava-
liagdes quantitativas ndo dizem muito acer-
ca da qualidade dos elementos do texto, mas
representam critérios fundamentais a usar na
stlecgdo dos manuais., Muitas outras dimen-
stes e formas seriam necessdrias se preten-
déssemos um esquema altamente vélido de
andlise dos manuais.’ As medidas quantitativas
por nds obtidas foram apresentadas de forma
expioratdria para auxiliar os professores a for-
mar uma opinido mais consistente acerca dos
manuais. '

Deve para finalizar sublirhar-se a impor-
tincia de incluir nos programas de formagdo
de professores, inicial ou em sérvigo, dirgctri-
zes para selecgdo e uso dos manuais escolares.




{1} O estuda reporta-se a todos as manuais escolares
de C.N. do 1o, ano do C.P. usados em 7984/85

no distrito de Setlbal.

{2) Guia para Professores do C.N. do Ensino Prepara-

toria.

Secretaria de Estado da Orientagde Pedagbgica,
Direcgdo Geral do E£niino Bisico. Cortesdo, I;

Moreira, L.R.; Torres, M.A.

(3} Gama, J.P. {1984); “A Comparative study of fif-
th Grade Natural Stcience Curriculum and
content analysis of textbooks. Unpublished.

Master thesis, Boston University.
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O ESTABELECIMIENTO
DE ENSINO :
Nivel privilegiado de analise
e intervencao

RUI CANARIOw

No dominio da sociologia da Educagdo, a preocupacéio com o estudo do funcionarmen-
to das estabelecimentos de ensino é um fendmeno relativamente recente, que tem vindo a emer-
gir no decurso das titimas décadas. Neste artigo pretende-se, por um lado, pér em evidéncia a im-
portincia do estabelecimento de ensino como objecto cientffico, e, por outro lado, defendzr a

idefa de que se trata de um nivel de intervengso a

educativa,

privilegiar em termos de estratégia da inovagdo

Uma realidade mal conhecida )

O estabelecimento de ensino permanece
ainda uma realidade muito mal conhecida, As
definicoes sdo raras e os estudos que abordam
o estabelecimento de ensino como organiza-
¢do social t&m sido pouco numerosos, no pas-
sado recente. Esta caracterizagio & particular-
mente vélida para os paises onde predomina
uma tradigdo centralizadora na gestio global
do sistema de ensino. S3o os casos, nomeada-
mente, de pafses camo a Franga ou Portugal.

A pobreza, em termos quantitativos,

dos trabalhos de investigagdo econsagrados
aos estabelecimentos de ensino, contrasta com
a abundéncia relativa de estudos que tomam
como referéncia dois objectos ¢léssicos 2 in-

vestigagdo educativa: por um lado o sistema de

ensino a nfvel nacional (e suas relagies com a
sociedade), por autre lado o nivel micro re-
presentado pela sala de aula,

A clara subestimagio do estabelecimen-
to de ensino como nivel de andlise, deverd a
nosso ver ser relacionada com uma ambigui-
dade assinalada por Zay (1): a palavra “esco-
la” é frequentemente utilizada, de forma pou-
co clara, para designar duas rezlidades muito
diferentes, o sistema de ensino a nfvel nacio-
nal e o estabelecimento de ensino. A utiliza-
¢do da mesma palavra, nos dois sentidos indi-
cados, tem implicita a ideia de que o estabele-
cimento de ensine ndo seria mais do que uma
reproduco em miniatura, uma copia, do ma-
c¢ro sistema de ensino,

Os reduzidos conhecimentos de que
dispomos actualmente sobre a l6gica do fun-
cionamento dos estabelecimentos escolares

sio em grande medida a consequéncia de, du-
rante anos, se ter afirmado como dominante
a tendéncia para explicar os fenmenos gque
tém lugar no'interior das escolas através de va-
ridveis macro sociais que lhe sdo exteriores.

Como exemplo desta tendéncia, na so-
ciologia da educacio, pode citar-se o famoso
relatbrio COLEMAN (2), publicado nos
E.U.A. nos anos sessenta, sequndo o qual o
grau de sucesso dos alunos resultaria funda-
mentalmente da sua origem social. Na dptica
deste relatério, as diferengas existentes entre
as diferentes escolas seriam praticamente de
importincia nula, relativamente aos resultados
escolares dos alunos{“schools make no diffe-
rence”’}.Este tipo de conclustes conduz clara-
mente asubestimar a importincia da interven-
¢io a nivel da instituicdo escolar, que assume
assim uma relativa neutralidade, privilegiando-
-sg, pelo contrério, acgdes de correcgdo das de-
sigualdades a nfvel social.

Uma variante desta tend&ncia consiste
em tentar explicar os fenémenos que ocorrem
no interior das escolas a partir de varidveis in-
dividuais intrinsecas a individuos ou grupos de
individuos (alunos, professores, etc.).

Em ambos os casos desprezam-se os
efeitos produzidos pelas caracterfsticas pr6-

 prias de cada estabelecimento escalar, enten-

dido como uma organizagio social que
desempenha uma fungdo mediadora entre o
macro sistema de ensino e as priticas pedagb-

“.gicas ao nivel da sala de aula, e que, por outro

lado goza de um certo grau de autonomia,rela-
tivamente 4 sociedade,Deste ponto de vista,
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hd uma implicita “absolvigio ” da instituigdo
escolar, cuja cultura especifica e modos de
funcionamento ndo sdo questionados, A cor-
relagio estat(stica entre a origem social & o su-
cessa escolar & tomada como um dado expfi-
cativo e ndo como um dado descritivo que
€ necessario interrogar.

A adopedo de uma perspectiva de causa-
lidade linear, (A, anterior a B, produz B} em
que as.situagBes-educativas sao explicadas por
factores externos & anterioras 3 essas situa-

-gGes, conduz quase inevitavelmente a conclu-

sBes reducionistas de tipo determinista, blo-
queadoras de uma intervengdo inovadora ao
nivel dos estabelecimentos de ensino. Nao ¢
possivel {ou ndo vale a pena) introduzir mu-

‘dangas no estabelecimento escolar sem, pre-

viamente, mudar a sociedade. E neste senti-
do gue apontam as conclusdes do relatério
COLEMAN 9u gue sdo “"lidos”, numa pers-
pectiva de fatalisme sociolGgico, 05 resulta-
dos de importantes trabathos de sociologia
da educacio (casos das investigagBes con-
duzidas por BOURDIEU e PASSERON).

Este tipo de perspectiva ‘saciolfgica
estd ligado a modos de investigagio empirica
baseados naz abordagem analitica e quantifi-
cada de varidveis, com base em inquéritos em
larga escala, que induzem determinado tipo
de resultados. De facto, este -tipo de me-

As Escolas sao diferentes

As premissas gue permitem compreen-
der o relativamente fraco interesse atribuido,
até agora, so estudo do funcionamento dos
estabelecimentos de ensino, ji ndo se justifi-
cam, Por um lado estdo hoje mais claros os
limites das metodologias cldssicas de investiga-
¢io empirica, que ndo permitem obter respos-
ta satisfatéria para novas questdes que os in-
vestigadores em educagSo vdo colocando. Por
outro lado, um namero crescente de trabathos
de investigagio, tomando comc objecto de
estudo o estabelecimento de ensino, e valori-
zando abordagens de natureza global e quali-
tativa, tendem a demonstrar a fecundidade,
em termos de conhbecimento, e de intervengéo,
desta via. Vamos referir dofs exemplos:

Uma obra, que & j4 um ponto de referéncia
neste dominia, foi publicada em Inglaterra em
1979 com o tftulo sugestivo de “Quinze mil
ho'ras”{5) numa alusfo ao tempo que um alu-
no médio passa na escola. A partir do estudo
comparativo de um conjunto de escolas se-
cundérias, analisam-se, neste livro, os efeitos
do estabelecimento escolar nos comporta-
mentos e resultados escolares dos alunos,

Este estudo pde em relevo a diversidade de

modos de funcionamento das diferentes esco- -

las, assim como a diversidade de resuftados

todologia nfo permite por em evidéncia os
efeitos cumulativos que se verificam ao
nivel de cada estabelesimento escolar. Mes-
mo quando se procede a estudos com-
parativos de diferentes escolas, a construgio
das variéveis, concebidas para dar conta do
funcionamento geral das escolas, tende a
ocultar as especificidades de cada uma,refor-
¢ando a convicgdo_de que o seu funcionamen-
to & uniforme; ou de que as diferengas sdo -ir-
relevantes {2).

A emergéncia do estabelecimento de-
ensino camo “novo objecto cientffica™ apare-
¢e assim associada a novas formas metodoldgi-
cas, em que do inquérito quantitativo “pe-
sado™ se evolui para modos de investigagdo
que valorizam a abordagem qualitativa, de ti-
po etnoldgico, em gue & observagio partici-
pante, no quadro de estudos que visam
“compreender’” o que se passa nUMa determi-
nada instituigio escolar, gamham cada
vez maior importncia. ’

£ neste sentido que o interesse crescen-
te pela sociologia dos estabelecimentos de
ensino corresporide a uma_ruptura do pon-
to de vista metodolégico e pdde ser compa-
rado por DEROUET (4) a uma “mudangca de
paradigma’’, conceito utilizado por KUNH
para explicar 0 modo como s¢ processam
as revolugbes cientificas.

obtidos em cada uma delas no gue respeita,

nomeadamente, 3 assiduidade dos alunos, grau

de sucesso escolar, problemas disciplinares,
Uma das principais conclusdes de estudo

_consiste na verificagdo de que a variancia de

um'estabelecimento para outra estd forternen-
te associada 3s caracteristicas das escolas, con-
sideradas como organizagdes sociais (8),

Precisamente no mesmo sentido se orien-
tam as conclusGes de uma investigagio poste-
rior, realizada em Franga, com base no estudo
comparativo de doze escolas secundérias (col-
léges) (7). Neste trabatha conclui-se pela con-
firmagdo da hipbtese geral, que serviu de
ponto de partida , segundo o qual diferentes
modos de funcionamenta dos “colléges”, en-
carados como organizagGes sociais , teriam
uma influéncia importante na evalugdo dos
jovens e no seu processo de socializagdo,

Simultaneamente, contraria-se claramente
a ideia {mais enraizada em Franga) de que as
escolas teriam um modo de funcionamento re-
lativamente uniformizado, Por trds das apa-
réncias esconde-se uma diversidade bem real:

“(.) é bem evidente que os estabele-

cimentos escofares, ainda que regenda-se por
uma legislagio uniforme, funcionam de forma
muito diversa*(8) -

9




0 que e uma Escola?

Esta questdio, aparentemente simples,
define um larguissimo campo de investigacio
ainda pouco explorado. Apesar de os estahele-
cimentos de ensino tenderem a englobar a ac-
tividade de centenas ou milhares de pessoas, as
respostas a esta qusstio permanecem insufi-
cientes,

Para BATES e MURRAY o estabeleci-
mento de ensino deve ser encarado como uma
organizagdo social de grande escala, apresen-

tando embora especificidades relativamente .

ds outras organizacBes sociais. Enquanto or-
ganizacdo, cada escola constitui uma totalida-
de & qual se aplica com pertinéncia o conceito
de sistema:

“Enquanto organismo social, 2 escola apre-
senta uma interdependancia orgénica das suas
partes. E impossivel modificar uma destas
partes sem afectar o conjunto” (9). Para
BATES e MURRAY cada escola constitui um
sistema de comportamentos, organizados em
fung:é'é de uma finalidade social, o que exclui-
ria, do seu ponto de vista, dois erros na defini-
¢do de escola: o _primeiro assimilando o esta-
belecimento escolar a uma realidade fisica
{edificlo, terrenos}, com fronteiras bem deli-
mitadas e rigidas, o sequndo assimilando-o a
um mero agregado bioldgico, Cada escola
constitui um sistema de ac¢des humanas , que
s¢ definem por relagio com um sistema de
“papéis” sociais, e sio mediatizadas por gru-
pos ligados em rede, Estes autores sublinham
tamhém as varidncias de funcionamento que
se podem observar entre escolas,quer compa-
rando diferentes niveis de ensino, quer estabe-
lecendo comparagdes no interior do mesmo
nivel: “cada escola tem a sua estrutura parti-
cular” (10). Enquanto organizagdo sacial, ca-

da escola aparece como um “construida”,
sempre contingente,onde actores sociais desen-
volvem estratégias racionais, num jogo de po-
der em que cada um procura alargar as zonas
de incerteza que pode controlat. A autonomia
relativa dos actores sociais {2 que corresponde
em cada escola um “corredor de liberdade”
que permite a mudahga) ndo permite explicar
o funcionamento da organiza¢io com base
exclusivamente em factores externos, nem
autariza nenhum determinismo, O estudo
do funcionamento da organizagio exige, ao
mesmo tempo, a andlise da estrutura da situa-
¢3o, assim como a andlise da representacéio
que dela fazem os diferentes actores sociais
envolvidos.

Nesta linha de pensamento, LESSARD
e BOUCHER {11} sugerem a revisdo do proce-
dimento analitico clissico que consiste em
estudar separadamente problemas artificials
mente jsofados. Para estes autores, sb uma
abordagem sistémica, tomando como objecto
de estudo o estabelecimento de ensino como
uma totalidade, permite compreender as si-
tuaghes educativas em toda a sua dindmica
e complexidade. -

Recusando uma atitude determinista,
LESSARD e BOUCHER sublinham a impos-
sibilidade de fazer previsGes baseadas no co-
nhecimento -“objectivo” de uma situagiio. A
abordagem global que propdem, tendo como
objecto de estudo o estabelecimento de ensi-
no, supSe uma tarefa essencial, a de “proce-
der a um estudo cientifica das percepcdes dos
diferentes grupos de actores” como condigdo
para compreender 2 escolha e a estrutura dos
cendrios de accio que os individuos e os gru-
pos adoptardo face a uma situagdo dada* (12).

0 Estabelecimente de Ensino e as estratégias de inovagdo

A necessidade de um melhor conheei-
mento da 1&gica de funcionamento dos es-
tabelecimentos escolares surge como im-
periosa, no quadro de uma problematizagdo
da inovagdo educativa. A experiéncia j acu-
mulada, neste dominic, permite concluir que
¢ada escola possui uma identidade prépria
que influencia decisivamente os resultados ob-
tidos com a introdugdo de inovagbes, a partir
do exterior.

De uma escola para outra, os resul-
tados de uma inovagdo, o modo como se con-
cretiza, divergem de forma substancial.

O que num sitio € um éxito pode nou-
tro redundar num fracasso,

Cada escola ndo constitui uma repro-
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duc8o miniaturizada do macro sistema, possur
pelo contrério , e sempre, tragos particulares,
nemeadamente os que se relacionam com o
meio em que cada escola estd inserida, a ori-
gem social dos alunos, a composigio do cor-
po docente, ete. E tendo em conta a identida-
de particular de cada escola que & possivel,ao
menos parcialmente, compreender o fracasso
das estratégias de inavagdo “por decreto”,
impostas coercitivamente ou por persuasio
mas visando sempre resultados uniformizados
e pré-estabelecidos.

A ideia de gue num sistema centraliza-
do é mais factl decidir e generalizar inovagies
tem por base um erro de avaliagdo que consis-
te em imaginar que os estabelecimentos de




't ensino possam funcionar, de forma mecanica,

como correias de transmiss3o dos niveis mais
elevados de degisdo,

A realidade & contudo bem dilerente,
existindo uma distancia considerdvel entre as
decisSes e directivas emanadas dos orgdos de
deciséio nacional , e o funcionamento real das
escolas. Também se verifica que hi divergén-
cia (por vezes de forma explicita)entre as fi-
nalidades e objectivos oficialmente definidos
e as finalidades e objectivos que, na realidade,
as escolas adoptam .

Por outro lado, a experiéncia prova
também o fraco poder multiplicador das ini-
ciativas inovadoras assumidas por professores
isolados, e fechados nos limites estreitos da
sua sala de aula. Estes professores sio frequen-
temente remetidos para situagbes de margina-
lidade, e as inovagGes ndo chegam a implan-
-tar-se no conjunto da escola.

A distingdo entre diferentes niveis de
decisdo que se escalonam do plano nacional
até a sala de aula, revela-se operacional para
compreender o fracasso de muitas inovagdes.
E um facto que, para funcionar como tal, um
sistema de ensino exige decisGes a nivel na-
cional, assim como numerosas decisbes to-
madas quotidianamente pelos professores, na
sua relagio directa com osalunos.No entanto,

& desastrosa a tendéncia para esquecer,ou su-

bestimar, um outro nivel de decisdo, de im-
portincia capital:o proprio estabelecimento de
ensino como organizagdo social.

A acgiio dos professores nfo é a resul-
tante directa das normas estabelecidas no
plano nacional, na medida em que estas sdo
mediatizadas pelo estabelecimento de ensino.
Sdo as decisdes tomadas a este nfvel (esta-
belecimento de ensino) que definem o cam-
po das micro decisBes assumidas por cada

1)ZAY {(Danielie}, - L'écolo et [e Systéme. Un fte-
blissement en quéte d’autonomie. - Paris; Universi-
té de Paris X Nanterre, 1980, pig. 22 (thése de
3 éme cycle}

Zlef. COLEMAN [J.S.) e outros. - Equality of edu-
cational opportunity. - Washington: U.S. Govern-
ment Printing office, 1966.

3)cf. DEROUET (Jean-Louis). - Une sociologie des
&tablissements scolaires: Les difficultés de cons-
truction d'un nouvel objet scientifique, In: Revue
Francaise da Pédagogie, Janvier-Févriar-Mars 1987,
p.88-89

4)idem, p, 87

SJRUTTER (Michael} e autros. - Fifteen thousand
hours, Secandary schools and their sifects on chil-
dren, - Open Book Publishing Ltd, 1979

6)'We found that these variations in outcome were
systematically and strongly associated with the ca-
racteristics of schools as social institutions™.
RUTTER, op. cit., p. 205 ’

“professor.

E nesta perspectiva que o investigador
hiingaro KOZMA justifica a importancia de
uma orientagiio da investigagde educativa no
sentido de privilegiar o estabelecimento esco-
lar como nivel de anélise: as decistes toma-
das =0 nivel do estabelecimento escolar se-
rdo mais eficazes se conhecermos melhor
a estrutura e a légica do funcionamento das
escolas, @ compreendermos melhor os fend-
menos que [ t8m lugar (13).

Exigéncias de pura curiosidade cientifi-.
ca e exigéncias de uma ac¢do Inovadora mais
eficaz, convergem no sentido de privilegiar o
estabelecimento escolar como objecto de estu-
do e como campo de intervengéo,

E a este nivel da sistema de ensino que
as iniciativas inovadoras dos professores pode-
rio amplificar-se, que a inovagio poderd ga-
nhar um caricter alobalizante (corresponden-
do a mudangas qualitativas) , que um proces-
so0 de inovagdo continua poders ganhar rafzes,

Ao nivel do estabelecimento de ensino
as instincias de decisdo e execugio quase se
confundem e estdo sempre numa relagdo pro-
xima e directa. Este facto potencia a iniciati-
va individual, favorece a emergéncia de pro-
cessos colectivos de producdo da inovagdo,
permite a articulagio funcional entre o plano
focal e nacional (através da possibilidade da
inovagdo na inovagdo).

A real diversidade de modos de fun-
cionamento das escolas, ndo deverd a nosso
ver ser encarada como um obsticulo ou um
inconveniente, Trata-se de uma rigueza a ex-
plorar, concedendo maior autonomia s esco-
las e incentivando a sua interacgdo com a co-
munidade, o que poderé ser decisivo para
construir um sistema de ensino mais criativo e
plural.

7} PATY {Dominiquel, - 12 colldges en France. En-
qudte sur le fonctionnement des colléges publics
avjourd’hui, - Paris: Documentation Frangaise
1981

8lidem, p. 14

9)BATES (Frederic L.} e MURRAY (Virginia K.}, -
L'école systéme de comportements. In: BEAUDOT
(A.}. - Sociologie de I'école. Pour une analyse des
établissements scolaires, - Paris: Dunod, 1981, p.55

10}idem, p. 58

11)LESSARD (C.) e BOUCHER {L.P.). - Opératian
humanisation {project OM). In: BEAUDOT {A.),
op. cit, p. 106

12)idem, p. 109 .

13)KO2ZMA (Tamis) - Recherche sur la structure d
1"6cole en Hongrie. In: BEAUDOT (A.), op. cit., p.
72
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DO MITO DA | |
"REFORMA, A REFORMA
DE UM MITO

{A PROPGSITO DA APROVAGCAO DA LEI DE BASES E DA CRIAGAD DA COMISSAO DE
REFORMA DO SISTEMA EDUCATIVO}

JOAO BARROSO#*

da Repblica aprovou a Lei de Bases do Siste-
ma Educativo ,pondo termo: a um processo le-
gislativo que se arrastava hé perto de 10 anos,
desde que o Primeiro Governo Constitucional
prometera, no seu programa, “para o ano lec-
tivo de 1977(78, as primeiras medidas de re-
forma global, que serdo objecto de discusséo
pablica e votagdo na Assembleia da Repuibli-
ca. ] (1 j

Durante estes dez anos, o deseio de do-
tar o sistema educativo eom uma Lei de Bases
esteve na origem da apresentagdo i Assemblsia
de duas propostas de lei (em Abrifde 1980 e

e de virios projectos de lei, pelos diferentes
grupos parlamentares: MDP/CDE em 1980,
1981, 1983 e 1986; PCP em 1981 e 1985; PS
em 1980, 1981 e 1986; PSD em 1986;e PRD
em 1986. Embora ndo haja diferengas funda-
mentais entre oS projectos sucessivamente
apresentados por cada partido, o que é cer-
to é que, s0 agora, se reuniram as condi-
¢Bes polfticas que levaram 3 sua discussio e 3
aprova¢do de um documento final, {2)

Curiosamente, e embora ao longo des-
tes anos fossé frequente a referéncia, por dife-
rentes sectores de opinido ligados 3 educacfio e
ensino, da urgéncia em o pafs dispor de uma
Lei de Bases do Sistema Educativo, para que

afectavam o ensino, nem por isso os sucessi-
vos governos deixaram de tomar medidas de
fundo que alteraram por completo o sistema,
Essas medidas, que se traduziram em miiltiplas
reformas sectoriais {muitas vezes de sinal
contrério), atingiram com maior ou menor du-
rabilidade e eficdeia todas as 4reas, dos prin-
clpios aos objectivos, ds estruturas ¢  aos
meios,

Em 24 de Julho de 1986 a Assembleia .

Fevereiro de 1982, pelos governos de entfio)

fosse possivel resolver os problemas que-

Singularmente também, e apesar das
polémicas inflamadas que em muitos casos
suscitaram, a maior parte das transforma-
gOes estruturais, introduzidas (ou desenvolvi-
das) no pb6s-25 de Abril, acabaram por ser
aprovadas pela larga maioria dos deputados e
consagradas na Lei de Bases, E o caso, entre
outros, da unificagio do ensino secundério
geral, do pralongamento do ensino secunddrio
complementar, da expansdo do ensino secun-
ddrio politécnico, da criagdo das escolas supe-
riores de edueagio, dos modelos de gestdo
democréatica, etc. A Gnica “grande novidade”
(mas que na pritica j4 constituia um dado ad-
quirido e quase inevitivel) foi o prolongamen-
to da escolaridade obrigatbria para 9 anos. Em
contrapartida, o (nico grau de ensino gque pa-
recia estar d espera da Lei de Bases para ver re-
solvida a sua situagiio de ambiguidade no sis-
tema - rafarimo-nos ao ensino preparatdrio -
acabou por s& manter numa situagdo de apa-
rants compromisso, face a pressBes de tipo
corporativo desencadeadas pelas respectivos
professores, que foram, alids, as Gnicas a
animar bm pouco, um debate marno e sem
surpresas,

Mas guer isto dizer qua a Lsi de Bases
€ uma lei sem importincia ou desnecesséria,
porque redundante?

Evidentemente que ndo! Mas a impor-
téncia que ela tem advém-lhe de factores que
nem sempre, voluntiria ou involuntariamente,
sdo os mais valorizados,

Em primeiro lugar, a Lei de Bases tem
que ser vista como o coroar de um processo de
transformagGes ndo lineares, que ocorreram
desde o 25 de Abril. Ela veio fixar, sob a for-
ma de diploma ledal, um guadro normativo
amplo & coerente que estabelece a organizacio
e as estruturas do sistema educativo e que de-
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fine os principios gerais que deverdo informar
a legislagio complementar, a publicar pslo
governo “no prazo de um ano® (artigo 59 da
Lei).

Contrariamente a0 que aconteceu com
a maior parte das tentativas reformistas intro-
duzidas nos outros paises, a partir dos anos
60, a Lei de Bases ndo veio alterar a “forma”
existente, antes pelo contrério, veio fixar os
contornos de uma forma j& estabelecida e for-
gar (pelo menos no campo das intencBes) o
poder executivo a dar-lhe continuidade.

Em segundo lugar, 2 maneira como a
aprovagio da Lei de Bases se insere (12 anos

Os Partidos Politicos ¢ a Lei.de Bases

Comecemos por analisar a maneira co-
mo os diferentes partidos justificam a neces-
sidade de uma Lei de Bascs e as expectativas
que nela depositam.

A maior parte dos projectos de lei
apresentados ao Parlamento, fazendo-se eco
de uma critica frequente das anélises que t8m
stdo feitas 3 historia recente do nosso sistema
de ensino, pdem a tbénica na "instabilidade’”
que caracterizou, este perfodo e na descoor-
denagiio das politicas educativas dos diferen-
tes governas,

Q PCP refere-se no predmbule ao perio-
do que se seque ao primeiro governo da AD
(1980) dizendo que “A politica elitista e re-

| trégrada de direita, visando a destruigio de

todas as transformagdes progressistas do sis-
tema educative, e a spressada recuperagdo do
seu cardcter socialmente discriminatdrio tem-
-se traduzido pela improvisacéo, pela irrespon-
sabilidade e por uma perturbacdo cadtica do
trabatho dos professores e dos estudantes”
— repetindo assim, ipsis verbis, a andlise
que fizera em Maio de 1981, quando da
apresentacio do seu primeiro projecto.

O PS, culo predmbulo & o mais
reduzido, ndo faz nenhuma anélise retrospec-
tiva, mas ndo deixa de comegar por dizer que
“uma polftica educativa coerente exige uma
fei de bases do sistema educativo adaptada &
realidade nacional e aberts aos desafios do
future,” o que, por omissdo, realga a “incoe-
réncia” das politicas edusntivas antes da exis-
téncla de uma Lei de Bases,

O MDP/CDE & o partido que teoriza
mais os fundamentos do seu projecto e de-
nuncia também “o dominio do factual desarti-
culado e do improviso, sobre o factual inte-
grado e o planeamento’ — situagiio a que, no
entender deste partido, a Lei de Bases deverd

a minimizar a importincia da Lei de Bases, cu- '

depois do 25 de Abril) no processo de trans-
formagdo do sistema educativo, vem relativi-
zar o mito das “grandes reformas” e pdr de
sobreaviso em ralagdo aos que ainda imaginam
ser possivel tracar a régua e esquadro os desti-
nos da educacdo nacional, como por vezes
transparece de alguns discursos a propésito da
criagdo e actuagio da Comissdo da Reforma
do Sistema Educativo, nomeada em Fevereiro
de 1986, alguns meses antes de o Parlamento
aprovar a Lei de Bases,

S3o estes dois aspectos que gostarfamos
de abordar, ainda que de maneira suméria,
neste artigo,

pbr cobre — bem como o “amontoado de me-
didas pontusis néo clarificadas”, fruto da in-
definigdo em que o sistema tem estado por
falta da j4 referida Lei.

O PRD ao situar a apresentagiio do seu
projecto  no quadro das reformas educativas
das-@ltimas décadas declara que “As vicissitu-
des, ambiguidades, indefinicBes e tenteios por
que tem passado o sistema educativo nos Gl
timos anos comegararn a exigir a existéncia
de um gquadro legal mimimo que permitisse
ndpo s6 responder ds distorcfes do sistema
como ainda o pudesse preparar para um novo
ciclo histdrico™.

Quantc ao PSD, a sua posigdo evoluiu,
naturalmente , desde a altura em que liderava
o governo da AD até haoje, no que se refere
ao balango que faz da polftica do Ministério
da Educagio e da fungio da Lei de Bases. Se
na proposta do Governo AD, em 1980,
ainda se refere ao sistema educativo como
“uma gigantesca experiéncia pedsgogica”, dois
anos depois, ¢ na nova proposta; do governo,
ja se diz sb que ele & “um conjunto de expe-
riéncias pedagdgicas™, e, finalments, no pro-
jecto apresentado por este partido em 1986,
suprime-se qualguer referéncia 3 “experiénela
pedagbgica em que vivia o sistema”. para se
par em destaque que, desde 1980, se conse-
quiu “uma relativa estabilizagdo ¢ methoria do
sistema que tornou agora posstvels a fixago
dos avangos adquiridos e a definicio de algu-
mas alternativas ainda em aberto.™

Como se compreende a evolugio das |
posi¢ies do PSD, neste domfnio; tem que ver
com as responsabilidades que cabem a este !
partido na condugfo da politica do Ministé- *
rio da Educagio, desde 1980. Mas & cu-
rioso notar que este balango lisonjeiro que o ;

PSD faz da sua politica no Ministério leva-c |
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ja inexisténcia ndo impediu que se tomassem
as medidas necessérias: “Enquanto eram apre-
sentadas os diversos projectos de lef de bases

.| {desde 1980), o sisterna educativo ia-se trans-

formando (...)". E depois de enunciar as prin-
cipais medidas tomadas afirma: “Toda esta
evolugdo, se, por um lado, torna mais natural

NE aprovacio de uma lei de bases do sisterna

educativo, também a exige, para permitir re-
solver de vez as indefinigOes que subsistem,
designadamente a fixac§o dos objectivos das
escolas superiores de educagio € os critérios
de formagao dos docentes do ensino bésico.””
E tamhém por isso, certamente, que a
resolugiio do Consetho de Ministros que cria

a Comissdo de Reforma do Sistema Educativo
{publicada no Difrio da Repfhblica de

22/1/1986) ndo faz qualguer referéncia, nos
fundamentos e objectivos desta decisdo, 3 ne-
cessidade de ser aprovada uma lei de bases,

A anilise das expectativas dos diferen-
tes partidos quanto & justificagdo da Lei de
Bases & elucidativa da natureza do consenso
que foi obtido nasua aprovagio:r. por todos
os partidos, 3 excepgdo do MDP/CDE e deixa
antever a transferéncia,para a regulamentagio
da Lei das clivagens e diferencas de interesses
que lhe estdo subjacentes.

0 “exame” da politica educativa

Para situar com melhor precisio o lugar
que coube {ou que cabe} 3 Lei de Bases na
evolugdo do sistema vale a8 pena recordar um
momento importante que mediou entre a
apresenta¢do dos primeiros projectos, em
1980, e a sua aprovagdo, em 1986, e que:
explica o sensivel abrandamento da expectati-
va politica entre estas duas datas — referimo-
-nos ao Exame da Politica Educativa de Portu-
gal, pela OCDE, em 1983,

No seu relatbrio, os examinadores
por parie da OCDE, com hase nas informactes
recolhidas e reflexo das posigGes “autocriti-
cas” assumidas pelos relatores portugueses,

afirmam; “Perante uma longa lista de reformas -

necessdrias , vimo-nos, a principio, indecisos

relativamente & preocupagdo corrente acerca

'da necessidadei. de promulgar uma lei-quadro
para a educagdo. Recedvamos que se estives-
sem a investir zelo e energia desproporciona-
dos em disputas subtis acerca de hipdteses po-
Iiticas futuras™ (3) Mas o conhecimento da
realidade portuguesa félos mudar de opinido:
“Embora a nossa divida nfo tivesse sido
completamente dissipada, cada vez mais nos
fomos convencendo da conveniéncia dessa
lel. A constante instabilidade governativa em
Portugal torna urgente estabelecer um
consenso acerca das questdes educativas entre
os diferentes partidos polfticos(...). pelo menos
nos principios gerais(...). Até agora, a prdtica
tem sido a de cada governo seguir as suas pré-
prias solugdes e prioridades preferenciais, pon-
do de lado a maior parte do que se estava a fa-

“2er anteriormenta.” (4}

Mas, apesar desta aceitabilidade reser-
vada, os “examinadores”nio deixam de ad-
vertir que “¥, no entanto, muito ficil chegar
a um consenso sebre grandes e imprecisas ge-
neralidades ou ijgnorar certas circunsténcias

determinantes (...} e fixar objectivos grandio-

sos mas longinguos “(5}.
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Esta posigdo foi também, em certa me-
dida, compartithada pelo Ministre da Educa-
¢do da altura, Fradisto da Silva, Na verdade, e
como o prdprio relata no seu discurso na apre-
sentagdo  pablica do Exame da Polftica
Educativa de Portugal, pela OCDE, se, Ini-
cialmente, a ténica do exame “assentava
essencialmente no projecte  polftico da

Lei de Bases e suas consequéncias ~ ( e isto
passava-se na altura em que o governo
apresentava a sua proposta ao Parlamento e
realizava a discussdo pablica, em 1982), quan-
do ele tomou posse decidiu “inflectir a téni-
ca do exame no sentido ds que este passasse 8
visar objectives mais pragmdticos: a identifi-
cagdo dos estrangulamentos do sistema e o
lancamento das bases de um plano global,
a médjo prazo, para colmatar deficiéncias e
possibifitar a reforma do sistema educativo,
sequido de todos os programas inerentes, de-
vidamente quantificados nas metas a atingir
e nas recursos humanos, fisicos-e financeiros
necessdrios para o efeito”, (6)

Quanto & Lei de Bases, dizia ainda o
Ministro, “Sendo de inegdvel importincia, de-
ve aparecer como coroldrio dum plano concre-
to @ médio prazo e ndo como condicionante
prévio da elaboracdo desse planoc” (1) '

A evolugdo politica. veio, mais uma vez,
tornar precdrios os projactos oficlais, e o0 mi-
nistro acabou por ser “examinado™ nas véspe-
ras de ser substitufdo. De qualquer modo nio
deixa de ser significativo que, a partir do rela-
tério e do respectivo exame, a urgéncia da
Lei de Bases esmorecau do novo, e sb trés anos
depois a questdo foi lévada de novo & Assem-
blaia, sob : a pressio da criagio de uma

. Comiss@io de Reforma do Sistema Educativo

que alguns partidos ¢a oposicio interpretaram
como uma tentativa de ¢ Governo ss antecipar
{e condicionar) & competéncia legislativa da
propria Assembleia da Rep(iblica.




A evolugdo recente do sistema de ensino

A andlise que fizemos até aqui do pro-
cesso como surgin a Lei de Bases e das altera-
¢Bes de expectativa que suscitou , 30 longo
destes 10 anos que demorou a ser aprovada,
permite-nos explicar agora o sentido que da-
mos 3 aprovacgdo desta Lei no quadro da histé-
ria recente da educaglio, em Portugal,

No perfodo “revolucionério” que se se-
guiu ao 25 de Abril ¢ até ao primeiro Governo
Constitucional, introduziram-se no sistema
educativo profundas transformagBes, por for-
¢a da dindmica polftica e social que caracteri-
zou esse periodo. Essas transformagdes, que
acabaram por constituir uma reforma glcbal
do sistema, processaram-se segundo aquilo que
R. Paulstan chama, ha sua tipologia de refor-

mas educativas, de “paradigma do conflito’
() a mudanga é o resultado dos confrontas
entre os grupos em conflitc tendo em
vista o exercfcio da autoridade sobre os
olementos e as partes de um sistema,
"de tal modo que’as fases da mudanga rare-
mente sio harmoniosas. O principio funda-
mental das teorias do conflito € que a trans-
formagdo & o produto de um processo con-
flitual em valores ou interesses materiais' {8)

. A partir do primeiro Governo Constitu-
cional, e como reflexo das novas relagGes de
poder polltico existentes, entrou-se num
perfodo de “normalizagio” em que a preocu-
pagdo foi disciplinar ‘o funcionamento do
Ministério da Educagiio & permitir o controto
do sistema pelo governo. O primeiro efeito
desta politica de “ normalizagée” foi o de
conter as forgas de mudanga até af predomi-
nantes e de_eliminar, ou reduzir, os seus cen-
tros de decisdo, Numa segunda fase, o objecti-
vo era ainda essencialmente politico e consis-
tia em “por a ordem™ no sistema através des
uma lei-quadre que definisse os principios e
estruturas -educativas compativeis com a no-
va orientagio do poder politico. Mas o
cardcter precirio dos governos, 8 movimenta-
tagio social e sindical, e os compromissos
gie foram gerando as solugBes governati-

vas neste perfodo (até 1982/83) ndo foram.

propicios 3 apresentagio de solugGes aiterna-

| tivas consistentes e duradouras.

Enquanto se espera pela Lei de Bases,
o sistema estabiliza no ponto de contengdo
definido pelo refluxo pds-revoluciondrio.A ta-
refa dos sucessivos governos restringe-se 3 ges-
t30 corrente de um sistema em crise,procu-

rando suster ou adiar os pontos de rotura imi-
nente e ensaiando respostas conjunturais s

pressoes externas e internas que actuam so-
bre . ele{laumento da procura,exigéncias do
mercade de trabalhio, formagdo de profes-
sores, crise financeira, etc.)

Numa terceira fase, que se inicia com
os governos da AD e que coincide com o
pragressivo controlo do Ministério da Edu-
cagdo pela PSD {em alguns casos partilhado
com o PS, principalmente durante o governo
do “bloca central”), assiste-se a uma tendén-
cia para substituir o tratamento
marcadamente politico dos problemas edu-
cativos (que vigorara até af}por uma perspec-
tiva de tipo tecnocritico, Gera-se assim um
consenso ticito {ainda que aparente e con-
juntural} entre as dues forgas partidarias
dominantss, no que se refere is grandes li-
nhas da polftica educativa e ao seu relacio-
Gnamento com a polltica global, o que vem
ratirar interesse politico imediato a aprova-
¢io de uma lei de bases, pelas forgas mo
poder.

Com o-Exame da Polftica Educativa
de Portugal, pela OCDE, onde pela primei-
ra vez ¢ feita uma tentativa sistemdtica de
identificagio dos problemas que afectam o
sistema de ensino, a questdo dos principios
e valores que condicionam o sistema é pre-
terida em favor das questtes de funcionamen-
to e de ofganizagdo. -

Ainda que na pritica o sistema de ensi-
no continue a degradarse e o Ministério da
Educagio continue a revelarse incapaz de
suster ou inflectir esse processo de degrada-
¢i0, come¢a a radicar-se a ideia de que a situa-
gdo s6 se pode alterar com uma “reforma
global e coerente das estruturas, métodos ¢
contetidos do sistema”” (9), E este, aliis, o ob-
jectivo central da Comissdo de Reforma do
Sistema Educativo criada em Janeito de 1886.

Do trabalho da Comissio de Reforma
ainda & prematuro falar. O Projecto Global de
Actividades que apresentou ao phblico, em
Maio de 1986, & necessariamente um proto-
colo de intengBes que sb o conhecimento dos
respectivos estudos ¢ leis subsequentes permi-
tird avaliar. .

Todavia, importa evitar que, em torno
da promstida reforma, se gerem ilusSes e
equfvocos que tornaram ainda mais trégico o
insucesso de idénticas reformas ensaiadas nos

paises industrializados nos Gitimos tempos,

Um primeiro eguivoco, em que muitas’
vezes assentam estas reformas, € o de que basta
alterar as estruturas para modificar o sistema
e os seus resultados. ]

Uma primeira ilusdo , em que caem os’
fazedores de refarmas,é 2 de que ela pode ser
imposta do exterior,sem ter em conta a auto-
nomia do sistema e dos seus agentes — em
particular dos professores.

E a este equivoco e a esta ilusdo que
nos iremos referir a seguir.
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A estrutura do sistema de ensino

A quest3o da estrutura tem constitu{do
uma preocupacdo central das refarmas dos sis-
temas de ensino. A ela s8 refere grande parte
da Lei de Bases e o Projecto Global de Activi-
dades da Comissio da Reforma do Sistema
Educativo, que chega mesmo a enunciar como
principio de implementagio da reforma o
“principio da prioridade estrutural*: “’4 refor-
ma deve ser feita com os olfios postos na es-
trutura do sistema, Se nds forem previamente
identificados, ordenados e hiararquizados os
elementos estruturais do sistema, a reforma

terd uma eficdcia reduzida.” (10)

Mas o que € a estrutura de um sistema
de ensino?

Numa acepgdo mais restritalque € aquela
gue normalmente & utilizada pelos reformado-
res e pela administragSolsignifica a disposicio
das diferentes partes que formam o conjunto
do sistema, ista &: a divisio em graus (pré.es-
colar, ensino bésico, secundério e superior) e,
no interior destes; a divisio em ciclos; e a
divisdo em vias {coma é o caso, de certo mo-
do, da Telescola, mas de que o exemplo mais
significativo era a divisdo entre ensino liceal e
técnico, ou entre ensino universitdric o poli-
téenico, actualmente).,

Neste sentido a utilizagdo do termo es-
frutura serve para por em evidéncia a axistén-
cia de elementos estéveis no sistema {para dis:
tinguir dos elementos varidveis e aleatorios) e
ainda para sublinhar a coeréncia e interde-
pendéncia entre esses mesmos elementos. B
a estratura que d4 aoc sistema educative a con-
figuracio desejada pelas forgas sociais domi-

" nantes, Pode-se dizer, assim, que a estrutura

do sistema educativo & um revelador privile-
giado da estrutura social de que emana esse
sistema.

Mas a anflise da estrutura de um siste-
ma educativo nio se pode ficar pelos “tragos
grossos” que descrevem a sucessdo de graus,
ciclos ou vias, Dele fazem parte, também,
tragos mais finos, essenciais & definigdo de
uma textura am que se materializa o funcio-
namento do sistema educativo, E o caso, por
exemple, do calenddrio escolar (e seus
ritmos), da arganizagdo curricular, da rede de
equipamentos (e suas tipologias), da turma

. lcomo base do agrupamento dos alunos), da

aula {como unidade de tempo de 50 m), dos
processos de transigdo {entre os anos, os ciclos
e os graus), etc.

16

Aparentemente, pareceria que estes ele-
mentos seriam menos estiveis e portanto com
menor importincia no travejamento do edifi-
cio educativo, mais facilmente amoviveis. To-
davia, a experiéncia o tem demonstrado, eles
estio fortemente enquistados pela sua per-
manéncia e pelo valor simbélico que adqui-
riram, e constituem pontos de apoic de uma
s2gunda malha estrutural do sistema que faz
com que as ditas “reformas de estrutura”
{tipo lei de bases} ndo passem de meras operd-
¢bes de cosmética, uma vez que os ndo tem
em-conta, Para citar dois exemplos recentes,
veja-s8 o que aconteceu com a “‘reforina do
unificade”, pervertida por uma rede escolar
maioritariamente de tipo liceal, oit com a
“reforma das fases no primério” gue sogo-
brou, face d persisténcia dos processos de tran-
sigdo em vigor antes da reforma, bem como,
no fundo, da organizagdo curricular,

Mas, para além do facto de as reformas
sb terem em conta os elementas aparentemen-
te mais significativos da coeréncia do
sistema e da sua estabilidade, e ignorarem
outros elementos, que pela sua permanéncia e
simbolismo, adquiriram uma estahilidade que,

. partida , ndo pareciam dispor, hd que

analisar tambhém a importincia que & dada 3
estrutura como faceta caracterizadora do
sistema,

E conhecido em Lingufstica, em Antro-
pologia e am outras Ciéncias Sociais,0 movi-
mento de ideias chamado de estruturalismo
que procura estidar as instituigGes a partir da
andlise das suas estruturas, enquanto combi-
nagdo nde aleatdria de elementos, Sem querer
entrar aqui no debate desta questo, importa
salientar que ele inspirou, desde os anos 60
{embora esteja a cair em desuso), muitos estu-
dos sobre a educagdo e, consequentemente,
ainda que de uma maneira muitas vezes im-
plicita, decisdes de politica educativa. Em tra-

" ¢os gerais, pode-se dizer que esta perspectiva

estruturalista levou a encarar os fenémenos
sociais como simples produto ou manifesta-
¢do das estruturas (reduzindo a muito pou-
¢o @ acgdo dos homens) e a privilegiar a ané-
lise sincrdnica (estudando os factos isola-
dos no tempo, sem ter em conta a sua evolu-

¢dol.

Sintoma desta perspectiva &, como
vimos, a importincia dada a4 Lei do Bases,
sucessivamente reclamada ao longo destes
10 ditimos anos como pega determinante
para a evolugdo do sistema educativo, apesar




~

de ele ter mudado profundamente sem lei
de bases. E isto, na medida em gue a lei de ba-
ses &, por exceléncia, a lei da estrutura, vem
traduzir a convicgio de que o que € mais im-
portante no sistema € a sstrutura, e que mu-
dando a estrutura se muda o sistema, Por
outroc lade {e agui vem ao de cima a

a sincronia do estruturalismo ) a transforma-.

¢3o do sistema educativo € vista como uma
sucessio  de estruturas, e a diferenga de sis-
temas como diferengas de estruturas,

H4 que evitar este equivoco de reduzir
o sistema 3 sua estrutura, Torna-se assim ne-
cessirio relativizar a importincia das estrutu-
ras {enquanto elementos coerentes, rigidos e
inamoviveisle valorizar o sistema (enquanto

Reforma e Autonomia

Desde o principio do século, com
Durkeim, que a autonomia relativa do sistema
géscolar foi posta em evidéncia, Como diz M.
Halbwach, no preficio 3 “/L’*évolution pédago-
gique en France™: “Os drgdos de ensino es-
tio, em cada época, em refagio com as ou-
tras instituicdes do corpo social, com os
costumes e as crengas, com as grandes cor-
rentes de ideias. Mas eles tém uma vida pro-
pria, uma evolugdo que é relativamente autod-
noma, no decorrer da qual eles conservam
muitos tragos da sua estrutura antiga. Por ve-
zes defendem-se contra as influéncias do exte-
rior, apoiando-se sobre o seu passado”, (11}

Dependente e autbnomo da estrutura
social, o sistema de ensino deve esta particula-
ridade ao seu caricter multifuncional. Depen-
dente por causa das suas funges externas,
auténomo pelas suas fungbes internas. As
fungbes externas respondem ds exigénclas da
suciedade, quer na socializagdo das novas ge-
ragdes, quer na preparagdo dos individuos
para desempenharem funcbes no mercado
de trabalho , dotando-os de saberes especifi-
cos. As funcdes internas permitem ao sistema
assegurar o seu proprio funcionamento e per-
petuacdo,

Com a expansio do ensino apbs a Se-
gunda Guerra Mundial, e com a convicgdo de
que a educagdo é um dos motores do desen-

]

volvimento econdmico (teorias do “capital

humano™}, desenvolve-se a ideia de que &
possivel influenciar a sua evolugdo e prever os
seus resultados. Como diz Hans N. Weiler,
“partindo da hipstese que a educagdo é pla-
pificdvel, pensa-se que o sistema de ensino s¢
acomodaré &s intengbes do plano e evoluird
de acordo com ele. Isto 6, considera-se que

conjunto. de elementos interdependentes, isto
&, ligados por relagbes tais que se um é modifi-
cado, os outros também o sdo, e por conse-
quéncia todo o conjunto se transforma).

Mas, para 4 das estruturas e do sistema
hd que ter tamb&m em conta a autonomia dos
actores soclais, cujas acgies nédo se limitam
a ser o efeito das estruturas e dos sistemas,
mas sdo, elas também, providas de inten-
cionalidade,

E o ndo reconhecimento dessa auto-
nomia que cria a flusio do determinismo
da reforma, supondo que basta decraté-la para
que ela se cumpra e tenha os efeitos previstos,
8 que leva a considerar toda a aposi¢io

* como resisténcia & mudanga,

os planos expGem ndo uma evolugdo pro-.
vével, mas sim que prescrevem g evolugdo
desejivel acrescentando ao seu cardcter dg pre-
visfo o de instrumento de organizagio

social” (12).

Durante este periodo de confianga
absoluta nos modelos vigentes de pla-
nificagdo (e que vai até 3 crise do petréleo,
dos meados dos anos 70) a autonomia do sis-
temna de ensino e a necessidade de participagéo
dos diferentes intervenientes ndo eram tidas
em conta. Acreditavase numa causalidade i
near entra os planos e as decisGes, por um la-
do, e as modificagGes no sistema, por outro.
Ao mesmo tempo, considerava-se “Gue 0 sis-
tema educativo reagia com maior ot menor
-fidefidade ds intengdes, as especificagbes e
3s previsdes que comportam os planos de
ensino,” (13)

E este também o perfodo em que a
excessiva valorizagio dos factotes exbgenos na
transformagio do sistema educativo leva ao
aparecimento do mito_das grandes reformas
em que o Estado assume um papel centra-
lizador & dominante. ) .

Com a crise econdmich dos finais da dé-
cada de 70 e principios de 80, com o insuces-
so das' reformas, com a percep¢io de que
existe uma variedade de tipos e pracessos de
mudanga, a situagdo comega a alterar-se.
Desenvolvem-se mecanismos de participagdo
lainda que na maior parte das vezes ndo passe
o nfvel de simples auscuitagdo ), valorizam-se
as influéncias endbgenas, procura-se a flexibi-
éidada, suscita-se a criatividade,

Mas para que esta mudanga de atitudes
e esta aparente “humildade” do poder politi-
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¢0 € da administragdo central nio sejam me-
ros fendmenos de superficie, ou simples ex-
pediente para contornar a “resisténcia & mu-
danga torna-se necassario prever, em qualquer
processo de transformagdo do sistema educa-

tivo, o lugar que cabe a iniciativa dos diferen-

tes “actores sociais” nele envolvidos (a|unqs,
professores, pais, elementos da comunidade}.
No caso da planificagio e das reformas, isto
passa, como propbe a OCDE, pela “organiza-
¢80 dum processo social permanents,
caracterizado por um comprometimento cres-
cente nas tomadas de decisdo e por uma
autanomia de acgdo cada vez malor dos in-

dividuos situados na base da hierarquia,”
{12)
No caso dos professores, qualquer rafor-

ma, qualquer decisdio da administragio tem
fque ter em consideragio a existéncia, no fun-
-cionamento do sistema educativo, de “zonas
de indeterminagfo” (pela auséncia de requla-
mentagda, pela maneira como estd estruturado
o campo de acgio dos professores e pe-
los conflitos de poder al existentes)que

constituem  margens de escolha em

que se exerce a autonomia dos professores,
Esta autonomia pode ser de tipo
“reactivo’ (responder a perturbagGes vindas
do exterior, com o fim de restabelecar o equi-
librio), ou de tipo “activo” (para alargar as
2onas admissiveis de certas variaveis, modi-
ficar a configurage do sistema, influenciar
o meio envolvente, ete,) {15).

Para estimular esta “autonomia activa”
{que se expressa por exemplo na inovagdo)

- 0 processo de reforma deve tomar a “margem

de escolha” dos professores como um recur-
s_o para a mudanca. 1sso obriga a gue o pro-

Notas:

{1)Programa do Govarno Canstitucional, Lishoa,
Imprensa Nacional, 1976, p. 55

*{2)Registe-se que nomeadamente o PCP s o PSD re-

clamam, expressamente, nos predmbulos aos Glti-
mos projactos de lei apresentados, a continuidade
entre estes e os que tinham aprasentado em 1980/
{81, S6 que, enquanto o PCP interpreta essa conti-
nuidade como “a recusa de toda uma polltica
educativa que, ancetada em particular pelos gover-
naos da AD, teve a sua plena continuidade no Go-
vemo PS/PSD e que segundo tude indica, o actual
governoe PSD pretende prosseguir’, o PSD explica
que “as diferentes varsBes ndo se distanciam no
essencial, j& que t8m uma origem comum ¢ j4 que
o desenvolvimento do sistema educativo foi funda-
mentalmente marcado, designadamente no perlo-
do mais fértil de 1980/82, pelos prinelpios con.
signados nas propostas de lei No. 315/[ e B6/1I
{do governo da AD).
Apesar destes partidos serem proponentss e pro-
jectos que, contraditoriamente, se reclamam da
opasigdo 3 politica educativa destes Gltimos 6
anos (PCP) e da sua continuidade (PSD), acabaram
por votar favoravelmente o mesmo diploma final.

(3)OCDE, Exame das polfticas nacionais de Educa-
¢30, Portugal, Lisboa, GEP, 1984, p, 26

{4)1dem,p. 27
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fessor conhega o seu campo de autonomia e o
seu sistema de acglo e de interacgdo através de
uma formagdo continua centrada nas suas
necessidades e na reflexiio das suas praticas,
Par outro lado, & preciso que os professores
disponham de espagos humanos de integragio,
de coordenagio e de regulagio que funcio-
nem como mediadores da sua acgdo auténo-
ma. Deve ser esse o sentido do trabalho em
equipa, dos projectos pedagégicos, da autono-
mia dos estabelecimentos,

E esta realidade que qualquer reforma.
que se pretenda introduzir em Portugal nio
pode ignorar. A autonomia do sistema e dos
individuos existe independentemente do seu
reconhecimento,ou n3o,dos poderes, piiblicos.
Para que ela seja factor de mudanga e de pro-
gresso, ndo pode ser ignorada ou combatida,

A autonomia exerce-se sempre num
quadro de ohrigagbes e num sistema de rela-
¢oes e par isso implica sempre um certo grau
de dependéncia (para com o meio social, para
com niveis superiores da organizagdo, para
com outros intervenientes).56 um sistema de
ensino aberto e regido por regras de funciona-
mento democriticas poderd impedir que as
manifestages de autonomia se fagam com
vista, exclusivamente , § manutengio de privi-
Iégios, ou satisfagdo de interesses particulares
e como forga de oposigio 4 mudanga. Na ex-
pressio feliz de Edgar Morin, no ensing,
como houtros sistemas sociais, & necessirio,
"ao masmo tempo, mais Estado - para assumir
a fungfo de arbitragem e de resisténcia aos
corporativismos e feudalismos - e de menos
Estado; para alfgeirar a opressio tecnoburo-
critica e desanquilosar a vitalidade social.””
{16}

{S)Idem,p. 27 .

(6)Exame da polftica Educativa em Portugs! pela
OCDE, Encontro para apresentagio pablica, Lis-
hoa, GEP, 1984, p. 24

(7)ldem, p. 24

{8)Citado por Richard Sack, Uma tipolagia das Re-
formas ds Educacio, in Perspactivas, vol. XI
No. 1, 1981, Lisboa, Livros, Horizonte, p. 43

{9)Resoluco do Gonselho de Ministres, No. 8/86,
D.R.de 22/1/86

{10)Comissdc da Reforma do Sistema Educativo,
Projecto Global de Actividades, Lisboa, Editorial
do MEC, 1988, p. 35

{11)E. Durkheim, L'évolution pédagogique en Fran-
ce, Paris, PUF, 1938, vol. {, p. 7

(12)Hans Weiler, Vars une sconomie politique de la
planification de 1'6ducation, in Perspectives, vol,
VHI, No. 3, 1978, p. 275,

{13}idem, p. 280

{14)OCDE, Planification et Participation dans [‘en-
seignement, p. 279

(15)Tipologia proposta por Jaegues Maldse, Appro-
ches systémiques des organisations - vers Fantre-
prise & complexité humaine, Suresnes, Ed. Hom.
mas et Techniques, 1979, .

{16)Entrevista a Edgar Morin publicada no Jornal de
7/12/84




O INSUCESSO ESCOLAR
e o prolongamento

" da Escolaridade Obrigatoria

NATERCIO AFONSO*

1. Alunos apaticos ou escolas anlimiticas?

Procurando caracterizar os factores do
insucesto no ensino secundério, Theodore Si-
zer, o conhecido educador americano, antigo
director da escela de educagdo de Havard, des-
creve numaobra recente, a monoctonia do
quotidiano escolar de um jovem do 11o. ano
de escolaridade, MarK, no qual se sucedem au-
las a um ritmo vertiginoso, das mais variadas
matérias, desde a dlgebra 4 dactilografia, T. $i-
zer contrasta o ambiente dos corredores e dos
patios, onde os jovens debatem os seus pro-
blemas e gerem os seus conflitos, com o que
se passa nas salas de aula, onde os professores
enunciam burocraticamente as matérias .ou
propdem *ndo - directivamente™ abosrecidos
temas de investigagdo ou discussdo, e contro-
l]am mais ou menos eficazmente a discipli-
na, face 4. agressividade de alguns e 3 apa-
tia da maior parte dos alunos (1).

E diffcil nio admitir esta descrigio co-
mo um possivel paradigma do “ambiente
de aprendizagem” (?) gue o sistema de en-
sino proporciona aos jovens, também no
nosso pais, e, portanto, dos indices de
insucessa que afectam o rendimento escolar
em Portugal.

Na realidade, parte significativa do in-

sucesso escolar astd na incapacidade da escola:

em motivar os alunos para a aprendizagem,
proporcionando-lhes  objectivos e conted-
dos significatives, ¢ um contexto sdcio-afecti-
vo adequado aos estilos de aprendizagem e 3s
vivéncias da infincia e adolescéncia,

O principio de que a escala deve ade

2. Insucess escolar : um frago estrulural do sistema de ansing -

Na pesquisa dos factores que terdo
influenciado tal evolugio nas ideias pedagdgl-
cas, ao longo do nosso sSculo, podem en-
contrar-se os elementos originais da contra-
di¢do entre as politicas de escolaridade obri-
gatéria e a permanéncia do insucesso escolar
como um trago estrutural do sistema de en-
sino.

.prios trabalhando duramente dcerca de temas

- sociedade europeia nascida das revolugdes in-

.concebida virtualmente para 2 generalidade

quar-se ao modo de ser das criangas e jovens
merece actualmente uma aceitagdo generaliza-
da, no que se refere ac “’discurso pedagdgico”,
Porém, a andlise da organizagdo escolar, desde
a sua estrutura espacio-temporal, até as pré-
ticas lectivas correntes revela que tal principio
tem um caricter retérico, sem correspondén-
cia no quotidiano da escola. Tal contradigdo
é talvez explicivel pela relativa modernida-
de do principio, em contraste com a rafz tra- |
dicional da organizagio e priticas escolares.
Na realidade, nem sempre se pensou gue a
escola devesse ir 2o encontro das caracteris-
ticas dos alunos. Pelo contririo, em con-
sondncia com as priticas reais, pensava-se
que os alunos deviam adaptar-se a instituicio
escolar, que deviam ser “modelados” pela
escola, 'Em artigo recente, Ralph Tyler, re-
ferindo-se 3 sua propria experiéncia, como
aluno da escola primdria, salienta lapidar-
mente tal perspectiva; *‘Quando eu estava
na escola priméria, no Nebraska, no ini-
cio do sécute, o. principio orientador era
o de que o material deveria ser aborreci-
do para os alunos - nac interessante, mas
exactamente ¢ contririo, A teoria era ade que
os alunos deviam -disciplinar-se a si pré-

que fossem considerados desagradéveis” (2)
Podemos assim concluir que se verificou
uma evolugdo da “ideclogia pedagbgica™ a
gue ndo corresponde ainda idéntica mudar-
¢a ao nivel da realidade concreta da maior
parte dos estabelecimentos de ensino.

O sistema de ensino caracterfstico da

dustrial e liberal era “constituido, num
primeiro grau, por uma escolaridade elementar

das criangas, isto &, para as criangas dos gru-
pos socials inferiores, dada a reduzida expres-
sio demogrifica, nessa época, das classes mé-

% professor - Adjunto da E.S.EP.
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-dias. A escola primiria competia o ensino ru-
dimentar da leitura, da escrita e da aritmética,
2 par da inculcagdo Ideoldgica, moral, religio-
sa e/ou nacionalista, '

* Num segundo grau as escolas existentes
destinavam-se a uma parcala restrita da popu-
laglio juvenil , relativamente homagénea, social
e culturalmente, Eram as escolas que prepara-
vam e seleccionavam “o3 melhores” para o
ensino superior, enquanto o3 “menos aptos”
encontravam saldas profissionais no magro
sector do comércio e servigos, Neste contexto,
o conceito de insucesso escolar nio fazia qual-
quer sentido, na medida em que o objectivo
da escola elitista e selectiva era, de
facto, seleccionar, pela eliminagdo dos menos

Em especial a partir do fim da 2a, guer-
ra mundial, a sofisticagdo crescente do apare-
tho industrial, assim como o crescimento e
diversificagdo do sector de servigos, conduzi-
ram os sistemas de ensino 3 necessidade de
produzirem uma enorme massa de operirios
especializados & empregados, com niveis de
preparagio académica e profissional muito
para aldm dos [limitados objectivos da escola
primaria,

Por outro lado, a expansdo dos niveis
sociais intermédios,assim como a interpenetra-
4o socio-econdmica e ideoldgica das camadas
populares tradicionais com as classes médias
em crescimento, provocaram alteragSes signi-
ficativas nas estratégias familiares face 4 esco-
larizagdo, Assistiu-se a uma espécie de genera-

lizagio ao todo social, das estratégias sociais

das classes médias, para o que terd contribui-
do de modo significativo, 2 expansio dos
“media”, nomeadamente o cinema, e mais
tarde a televisio,

A escola é justamente um dos vectores
fundamentais da intervengfio social das classes
médias, sendo concebida como um vefculo

reconhecimento das capacidades individuais,
de que sio exemplo o conceito hoje dominan-
te da “igualdade de oportunidades” ¢ as teo-
rias meritacriticas.

Assim, a par das necessidades crescentes
do aparelho econdmico, exigindo uma eleva-
¢do generalizada da formagdo escolar e profis-

Nem processo mais ou menos ripido,
em fungdo dos ritmos de desenvolvimento de
cada pais, a escola pds-primdria passou a ter
de dar resposta a uma massa estudantil extre-

mente diversificada,a todos o5 nfveis,em ter-
20

privilegiado de promocgfo social, baseada no -

. capazes. A aplicarse, o conceito teria um

funcionamento légico em sentido contririo:
o insucesso seria a auséncia de selecgdo, ou
seja, o &xito escolar para todos!

O prbprio desenvolvimento da socieda
de industrial europeia, ac longo do século XX,
assim como 2 dinfmica socio-cultural que the
€ propria, implicaram a evolugdo do sistema
de ensino, a partir da situagdo atrfs descrita.
Nomeadamente, assistiu-se a uma profunda
diversificagdo da estrutura econdmica, com o
conseguente aparecimento e fortalecimento
de méltiplos niveis intermédios de estratifica-
¢io sbcio-econbmica, e o correspondente es-
batimento das clivagens sociais brutais, carac-
teristicas da época da 1a, revolugdo industrial.

3. Demoeratizagdo do ensino : a escola elitista 2o alcance da todos...

sional, também se assistiu ao crescimento ex-
plosivo da procura de ensino pés-primério, por
parte da generalidade das famflias. A escola
passou a ser considerada como um instruman-
to fundamental de sociabilizagio dos* jo-
vens, de obtencio de uma profissio, de pro-
mogdo social, para todas as camadas sociais,
mesmo para aguelas - fam(lias que antes pro-
curavam uma profissdio para o3 filhos
de outro modo (aprendizes sm oficinas

ou fébricas, servico doméstico no préprio far
ou fora dele, trabalho agricola na exploragio
familiar ou de outrém), Préprio desta dindmi-
¢a social de crescimento da procura do ensino
pbs-primdrio, € o canceito | de “democratiza-
¢do do ensino™ que dominou toda a estratigia
de desenvolvimento educativo, nas sociedades
europeias, até aos anos 80,

Porém,como muito bhem assinala Co-
ombs num relatdrio recentemente publicado,o
principio da democratizagio do_ensino foi
sempre entendido numa perspectiva mera-

" mente quantitativa, de alargamento da oferta
de ensino pela construgdo de novus edificios
escolares, aquisicio de equipamentos, cone
tratacdo de professores em maior namerc,
alargamento da escolaridade’ obrigatéria e
gratuita (3). Quer dizer, numa perspectiva
clissica e relativamente ingénua de “distribui-
¢do da riqueza”, procurou-se coloear 3 dispo-
si¢io das grandes massas a escola elitista, con-
servadora e selectiva, até entdo reservada a ca-
madas restritas da papulagio.

4. A Pedagogia nova na Escola velha ...

mos de capacidades individuais,experiéncias
sociais e familiares, rafzes -&tnicas e cul-
turais, expectativas académicas e profissio-
nais.

Para além disso, na medida em que




a escolaridade generalizada passava a ser uma
das finalidades do sistema, novos objectivos
se colocaram & escola: nSo se tratava ji de
seleccionar alguns, mas de promover o desen-
volvimenio das capacidades individuais de to-
dos, preparar para profissGes diversificadas, de
acordo com as tendéncias ou interesses de ca-
daum.

Estes novos objectivos deviam ser con-
cretizados pela escola, num contexto sécio-
-gultural dominado pelos “media” no-qual a
escola perdeu definitivamente -a posigdo pri-

' vilegiada que detinha, como fonte de trans--

missdo de conhecimentos. A situago actual
exige da escola um esforgo de competigdo
com os “media”, em termos quantitativos e
qualitativos, que serd uma batalha perdida se a
instituigiio escolar n3o focalizar a intervengio
educativa no campo que lhe £ préprio - o da
relacio pedagbgica, em que a componente
afectiva, individual ou de grupo, é determinan-
te.

E claro que ac novo tipo de papulagdo
escolar, aos novos objectivos educacionais da
escolaridade generalizada, *‘democratizada’,
ao novo “contexto sbecio-cultural, ndo corres-
ponde ainda a necessiria transformagio das
priticas escolares tradicionais. A escola pos-
primdria continua a privilegiar a transmissio

da informagdo como um dos objectivos funda-
mentais, organiza-se num formalismo de estru-
turas espacio-temporais que ndo dio lugar se-
nio para o grupo turma ouvinte do discurso
docente repetido de 50 em 50 minutos, con-
cebe a avaliagio como “medida” da capacida-
de efou trabalho do aluno,e ndo como indice
do rendimento do servico que proporciona,
continue, por vezes inconsequenterente, a se-
leccionar os “melhores”, ou seja, a produzir
“insucesso”. )

Nestes termas, o alargamento da esco-
laridade obrigatSria aos trds primeiros anos
do ensino secundédrio, recentomente deter-
minada, nos termos da nova Lei das Bases do
Sistema Educativo, ir8 contribuir para o
aprofundamento das dificuldades referidas,
aumentando a pressdo da procura sobre o sis-
tema, Na auséncia. de transformacdes qualita-
tivas no sistema escolar, envolvéndo a diver-

. sificagdo, a maleabilidade, a énfase na activi-

dade e na iniciativa dos alunos, a valorizagdo
da relagio pedagbgica, do aconselhamento
psicoldgico, da formaglo técnica e profissio-
nal relevante, o crescimento quantitativo ape-
nas contribuird para se acentuar a sensagdo de
crise, de insatisfagio profissional com que
muitos profassores se debatem,

{1} Theodore R. Sizer, “Horace 's Compromise;
the dilemma of the American High School”, Bos-

ton, 1984

{2) Ralph Tyler “The Five Most Significant Cur-
riculum Events in ‘the Twentienth Century”, in
Educativnal Leadership, January, 1987

{3) Philip M. Coombs"The World Crisis in Educa-
tion. The view from the eighties”, N. York. 1985

21




DIAGNOSTICO
DA SITUAGAOD

NO ENSIND
UNIFICADO

Estudo de caso - Escola Secundaria
de Campo Maior(1}

(1*-PARTE).

CARLOS BRANDAO®

Com o presente artigo espera-se poder
dar uma contribuigio, ainda que limitada, pa-
ra um melhor conhecimento de algumas das
realidades do ensino secundério, nomeada-
mente no distrito de Portalegre. Nele se apre-
senta uma andlise sucinta sobre © percurso
escolar de um grupo de alunos da Escola Se-
cunddria de Campo Maior, que se reporta ao
periodo compreendido entre 1982 e 1986,

Os dados relativos ao referido percur-
so foram recolhidos tendo come factores de
referéncia, entre cutros, os seguintes:

.Situacio Inicial da Coorte;

.Origem socic-econdmica dos alunos;

dade;

.CondigBes de transigio para o ‘ensino

secunddrio.

Ao efectuar-se a andlise dos.documen-
tos disponiveis ~ depois de obtida a neces-
séria autorizagdo de acesso aos “dossiers” in-
dividuais — pracurou-se sobretudo privilegiar
os episédios mais marcantes que pudessem
dar conta das tendéncias evolutivas deminan-
tes durante o periodo considerado, Muito em-
bora a andlise se situe basicamente ao nivel
descritivo, nem por isso deixaré de proporcio-
nar um conjunto de elementos de modo a

- que o leitor se sinta capaz de Tazer vérios tipos
de inferéncia,

Procedimentos metodolégicos

- Selocgao da Coorte:

Para a selecedo da coorte em estudo,
tomou-se como critério base orientador a ida-
de dos alunos. Procurou-se, assim, escolher
uma turma do ano lectivo de 1982/1983, no
conjunto das oito que compunham o 7o. ano
de escolaridade, em que a maioria dos seus
elementos se situasse na faixa etdria dos
12/13 anos. Coma resultado da aplicagdo des-
te critério, obtevesa uma turma em que os
alunos daguela faixa etiria representam 80
por cento do total do grupa escolhids.
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A utilizagdo da idade por si s6, como
critério de seleccdo, seria insuficiente se nio
fosse explicitado o pressuposto que lhe ests
subjacente, Daf que, ao determinar-se a pre-
sente faixa etdria como referfncia, se tenha
partido do seguinte principio:

S30 os alunos com 12/13 anos que

constituem a faixa etdria intermédia

e mai$ representativa ad nivel do 7o,

ano de escolaridade.

# Professor-Adjunto da E.S.EP,




Consequentemente, ficam exclufdos
tanto os mais velhos, em que tendencialmente
o aproveitamento escolar é mais baixo,como
os alunos muito novos, que sdo regra geral a

‘Recolha de dados:

Com base numa grelha de anélise pre-
viamente preparada e posteriormente compa-
rada com todos os datos registados e acessi-
veis, e tendo ainda como limite os objectivos
do estudo e o tipo de elementos a recolher,
chegouse & construgio do instrumen-
to final; que permitiu, ohter uma série de

Anilise e Tratamento de Dados

Como se referiu anteriormente, privile-
giowse a abordagem de tipo descritivo, em-
bora no decurso da andlise se procurasse tam-
bém fazer a intevsecgfo de alguns dos factores
em estudo, tendo sempre presente a perspec-
tiva evolutiva.

Dentro do quadro enunciado, come-
¢ou-se por:

Catacterizar o percurso escolar global

com referéncia ds taxas de reprovagio;

excepcfo a este nivel de sscolaridade. Daqun
resultou obviamente a selecgdio de um grupo
com uma certa homogeneidade,

dados, parte dos quais sdo objecto dos co-
mentirios efectuados neste artigo. Seguiu-se
depois o processo de recolha ¢ registo dos di-
versos elementos, a partir dos “dossiers” in-
dividuais J4 referidose a sua distribuigdo pelas
varias categorias, de acordo com & grelha de
anélise final,

Procurar possiveis relagBes nos seguin-
tes aspectos:
- a)Origem socio-econdmica e percur-.
so escolar;
b)ldade e percurso escolar;
c)ldade, origem socio-econdémica .e
percurso escolar;
d)CondigBes de transicdo e percurso
escolar;
e}Percurso escolar e as dlsclplmas de
. mats baixo aproveitamento,

Apresentacéo e leitura dos Resultados

Caracterizacdo Suméria do Grupo.de Alunos:

O grupo de trinta alunos estudados séo
todos oriundos da Escola Preparatéria de
Campo Maior e aqui residentes. Do conjunto,
80 por cento t8m idades compreendidas entre
os 12{71)e as 13 anos(13}),conforme se pode
ver no Quadro I; apenas um dos inscritos tinha
a data 17 anos.

A distribuigdo dos alunos por sexo reve-

| Quadro |

la um certo predominio das raparigas(18),que
representam 60 por cento do grupo. A inter-
secgdo das varidveis sexo e idade pouco mais
mostra que uma concentragio dos alunos de
ambos os sexos na faixa etéria dos 12/13 anos,
embora com uma ligeira preponderdncia das
alunas com 13 anos {Quadro1).

DISTRIBUIGAQ DOS ALUNOS POR IDADES E POR SEXO

GRUPOS Sexo TOTAIS
ETARIOS F M

12 Anos 5 ] 11
13 Anos 9 4 13
14 Anos 3 1 4
15 Anos 1 - 1
17 Anos — 1 1
Totais 18 12 30
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Relativamente ao aspecto socig-econd-
mico, os alunos sdo origindrios dos estratos
médios menos instrufdos e ainda do estrato
operirio e rural, no qual se incluem os funcio-
ndrios auxiliares, os trabalhadores rurais e os
operdrios {Quadro 11),

Em termos de percurso escalar anterior
destes alunos, a andlise efectuada revelou as-
pectos importantes que podem ajudar a carac-
terizar melhor o grupo no seu conjunto.
Assim, dos 30 que se inscreveram no ensino
sscunddrio, 20 transitaram do 60. ano de esco-

laridade com uma ou mais deficiéncias. Deste
conjunto ainda, 21 alunos completaram o
ensino preparatirio nos dojs anos regulares
de frequéncia. Dos outros nove, seis repetiram
o 60, ano de escolaridade uma vez, dois repeti-
ram ¢ Do, e um repetiu o 50. e 0 6o,

Depois destas consideragGes gerais, que
se referem sobretudo aos antecedentes do
grupo, importa agara seguir o seu percurso
no ensino unificado, tendo ambora presente a
histbria anterior. :

Percurso Escolar no Unificado/Taxas de Reprovagdo:

0 que desde logo sobressai, ao analisar o
percurso escolar deste grupo de alungs, sdo as
elevadas taxas de reprovagdo, que se foram re-
gistando ao longo dos trés anos lectivos estu-
dados, verificando-se no final do primeiro (70.
ano de escolaridade) que s menos de metade
{37 por cento) é que tinham transitado ao So.
ana, voltando a maioria {16} a inscrever-se de
novo ne 7o. ano de escolaridade (Gréaficol}.

Ainda a este nivel, verifica-se que no

grupo dos que transitaram para o 8o. ano
{11}, quatro deles voltaram a repetir, o que
representa uma elevada taxa de repeténcia
{36 por cento) , principalmente se atender-
mos 3s médias nacionais que eram de 35
por cento em 1982/1983 e também pelo
facto do grupo incluir somente 11 dos' 30
alunos que se haviam inscrito no infcio
deste ano lectivo. [déntico fen6meno se
verifica no grupo de sete alunos que tran-
sitaram para 0 D0. ano em 1983/1984.
Aqui, porém, tom menor expressio {taxa
de reprovagdo de 28 por cento} mas sem
que isso deixe de merecer alguma reflexo, de-
signadamente se se’considerar que o processo
selectivo desencadeado logo no infcio se vai
repercutindo até ao final. Daqui decozre parte
dos resultados obtidos durante este percurso;
dos 30 alunos inicialmente matriculados em
1982/1983 no 70.anc de escolaridade,ape-
nas cinto conseguiram chegar ao 100. ano,
no final dos trés anos normais de frequén-
cia, sem qualquer repetiggo,

" Do grupo dos 16, que repetiram o
70. ano em 1983/1983, 10 deles transitaram
a0 Bo. £ encontraram-se com mais quatro
colegas que desta vez ndo transitaram ao
90. ano. Verificou-se assim um reagrupa-
mento, havendo agora 14 alunos, todos eles.

repetentes, os primeiros no 70. € os segundos
no 8o.. Uma vez mais se confirmaram e fize-
ram sentir os efeitos do mecanismo selectivo
que, ndo actuando embora logo no primeiro

‘ano para alguns, acaba poros atinglr guase

“fatalmente” no ano seguinte. Qutro aspecto
curioso, € o facto do grupo repstente de 16
alunos ter obtido, no ano subsequente, um
certo “sucesso™ escolar; destes 16, 10 transita-
ram ao 8o. ano. E esta tendéncia transfere-se e
mantém-se posteriormente em 1983/1984 pa-
ra o0 novo grupo de 14 alunos, em que quatro
deles sao jd repetentes no So, ana: destes 14,
oito também transitaram ao 90. ano, enquan-
to trés abandonam o sistema e outros tantos
reprovam,

A anélise dd ainda ‘canta de um outro as-
pecto ndo menos importante; o grupo de
cinco alunos que vai sucessivamente repetindo

" o 7o. ano, acaba por transitar em blaco para

o 8o. no final do terceiro ano de frequéncia,
o que faz supor talvez a interferéncia do cri-
tério administrativo, como forma de desblo-
quear a situagio,

No final deste percurso somos assim
confrontados com dois grupos distintos, no
que se refere ao aproveitamento escolar: um
deles formado por cinco alunos que ¢hegam
ac 10o.ano sem necessidade de repeticdo, isto
é, o grupo bem sucedido; o outro, também
de tinco alunos que, inversamente, se mantém
no 70, durante trés anos € transita ao 8Bo., cer-
tamente mais por efeito administrativo, Pela
importincia que assume este:facto, resolveu-
se isolar os referidos grupos, para assim os
comparar melhor, segundo a idade, o estrato
socio-econdmico e as condigbes de transigio
para o secunddrio.

Alunos que obtiveram sempre Aprovaco:

Cuanto 3s condi¢Ges de transigdo para o
ensino secundério unificado, todos eles con-
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¢lu(ram o preparatério sem qualquer deficién-
cia, completando-0 nos dois anos regulares,




Grafico 1
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Esta situagdo inicial, de “sucesso” escolar,
veio depois a confirmar-se no ensino unifica-
do, pelo aproveitamento normal verificado
nos 70., 8o, e 90. anos.

Em termos de origem socio-econtimica
e idade dos alunos, ambos os grupos sio mui-
to ~semelhantes. Em qualquer deles, quatro

dos cinco alunos provém da classe média me-
nos instrufda e s6 um, em cada grupo, &
oriundo do estrato operdrio e rural. O mesmo
acontece relativamente As idades: todos os ele-
mentos dos dois grupos se circunscrevem a
faixa etdria dos 12/13 anos.

Alunos que frequentaram o 7° ano durdnle trds anos:

Contrariamente ao grupo anterior, a
principal diferenga que os faz distinguir situa-
-se precisamente ao nivel das condigbes de
transicio do preparatbrio para o unificado.
Enquanto no primeiro grupo todos os alunos
conclufram © ensino preparatbrio sem gqual-
quer deficiéncia, neste aconteceu o inverso:
todos transitaram com um ou dois nfveis ne-
gativos nas ntais diversas disciplinas, prepon-
derando entre elas o Francés e a Matemdtica,
No entanto, o5 dois grupos ndo deixam de
revelar certas semelhancas entre si: é o. facto,
por exemplo, dos alunos terem todos conclui-
do o ensino preparatorio sem repeténcias, is-
to &, dentra dos dois anos regulares,

Desta comparagio genérica résulta que
a diferenga fundamental se situa apenas nas
condigGes de transicdo do preparatdrio para
o unificado; de resto, sio mais as semelhan-
¢as que os aproximam que as diferencas que
0$ separam, : ’

Ainda a propésito da anélise do Gréfi-
co |, merece especial reflexiio a questio dos
abandonos, Durante o5 gquatro anos que

foram objecto do estudo, a taxa média de
abandono situou-se nos 26 por cento, ou seja:
dos 30 alunos inicialmente inscritos no unifi-
cado em 1982/83, abandonaram o sisterna oi-
to deles, facto que ilustra bem a importincia
e a dimensdo do problema, principalmente em
algumas regides do nosso pais, e tendencial-
mente com maior incidéncia nos estratos so-
cio-econémicos maiscarenciados,como se terd
oportunidade de confimar mais adiante.

Em termos numéricos e para o perfodo
estudado, a incidéncia do fendmeng dos aban-

‘donas ndo foi uniforme, como se pode ver no

citado grafico. Assim, o impacto maior inicial
registou-se lago no ano lectivo de 1982/83 ao
nivel do 70. ano de escolaridade, com trés
abandonos (10 por cento). Seguin-se depais
um decréscimo no ano lectivo imediato {6
por cento}, voltando no seguinte a agravar-se
de novo, com mais trfs abandonos (21 per
cento), agora ao niveél do Bo, ano, para fi-
nalmente se verificar mais um em 1985/86,
também no 8. ano (12 por cento).

_Origem socio -econdmica e percurso escolar:

Da amostra em andlise, 17 alunos sdo
ariundos de um estrato sacio-econdmico mé-
dio, que se designou por classe média menos
instruida. Estio neste caso os filhos de. agri-
cultores, pequenos comerciantes e empregados
de escritério. Os restantes 13 provém do estra-
to operdrio e rural que engloba os funciond-
rios auxiliares, os operdrios e o5 trabalhadores
rurais.

A apreciagio comparativa dos dois gru-
pos, tomados no seu conjunto, ndo revela di-
ferengas significativas, tanto ao nivel da dis-
tribuicio por anos de escolaridade nos suces-
sivos anos lectivos, como no conjunto dos
alunos que em 198571986 ainda se encontra-
va no sistema. Os dois Gnicos aspectos que
permitem estabelecer ainda assim alguma
diferenga sio as taxas de abandono e a for-
ma como. se encontravam repartidos pelos
diversos anos de escolaridade em 1985/
[198B6. Enquanto nos alunos do estrato
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econdmico-social da classe médiz menos
instrufda a referida taxa foi de 17 por cento,
nos do estrato operdrio e manual foi de 38 por
cento, Por outro lado, a relagdo de distribui-
¢Bo em 1985/1986 também era diferente:
no primeirec caso os alunos encontravam-
-s¢  distribuidos  equitativamente pelos
trés anos de escolaridade (Bo., 90. e 100.), en-
guanto que no segundo, se eoncentravam so-
bretudo no 9o. ano, frequentado por seis dos
oito alunos ainda no sistema de ensine {Qua-
dro 11).

Na segunda parte deste artigo — a
publicar po préximo nimero da Revista — Pa-
ra além de se dar cumprimento ao plano me-
todologica referido anteriormente, serd fei-
ta utna andlise mais focalizada dos abando-
nos € procurar-se-A também caracterizar um
pouco melhor o percurso escolar de deter-
minados grupos de alunos,
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QUADRO 11

Origem Séclo - Econémica/Percurso Escolar

g | Gatesorias 1982/83 1983/84  1984/85 1985/86
> _ 0. 7o. 7o. 8o, 70] 8o.|90. | 8o.| 90 100,
= Agri .
L7 griculto- .1 2 1 -
2 res al 1 1 1 2 1
uoa ; -

Pequenos - -
2
g Comercian, 4 23] 2 2 ! ' T
Z Empregad
[l [+] 3
_E' de Escrit, 6 3 3 211 3| 212} 2
9]
§ Agentes
< daP.S.P. 3 3 . 112 . 2al 11 -
o Guarda Fiscal .
wd
L4
e
2
=
o Funcion4
o) unciondr.
E_:z Auxiliares 7 a) 3 3 1 4all 1 1 3 1
e
g -Operérios 1 - 1 - - 1 - 117 -
Q| Trabalhador.
E‘ Rurais 5a) 3 1 - | 4b) - HEX
™=
>
1T}

Total 30 16 11 5114 |7 g |10 B

a) Destes 1 abandonou
b} Destes 2 abandonaram

(1) Os dados apresentados € comentados no
presente artigo s3o uma parte de um estude
em curso sobre o diagndstico da situagiio no
ensino unificado em Portugal, da responsabill-
dade do- Gabinste de Estudos e Planeamento
do Ministério da Educagie, (G.E.PJ, com 3
participacio de algumas Escolas Supsriores
de Educagio, sntre as quais & de Portalegre.
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EFECTIVOS ESCOLARES
NO ENSINO BASICO

no Distrito de Portalegre:
| EVOLUCAO E PREVISOES.

ABILIO AMIGUINHO®

mogréficas em idade de frequantar um ou ou-
tro grau de ensino, da mesma maneira que a
previsZo de alunos sb pode ser feita a partir de
projecgdes demograficas preexistentes,

Note-se, no entanto, que a situagdo de fac-
to ndo nos surge tio linear, E preciso atender
a que reprovagbes sucessivas alongam, para
muitos dos alunos, o perfodo narmal de
escolaridade, fazendo com que permanegam
muite mais tempo num nivel de ensino antes
de atingir o seguinte, Vemn a propésito referir
que em 1981, no distrito de Portalegre, foi de
5 o nimero médio de anos para aprovagio de
um aluno no ensino primério e de sete anos e
meio para o3 dois ciclos da escolaridade obri-
gatéria, Percurso deveras acidentado ainda ca-
racterizado por zalguns abandonos de per-
meiol,,. Disfarga-se assim um declinio ji acen-
tuado dos efectivos escolares, confonme as
andlises demogréficas deixam prever,

Nesta perspectiva, iremos primeiramen-
te dar a conhecer a situaciio demogrdfica do’
distrito, fazendo incidir a nossa anéilise sobre
alguns indicadores e varidveis microdemografi-
cas, precisamente as que mais directamente se
ligam a problenatica que nos ocupa,

| Precisamente porque consideramos gque
a definigiio de um plano global de desenvolvi-
mento para uma regiao, onde forgosamente se
integra e articula a components educativa, im-
! plica, como ponto de partida, a descrigio e
| andlise da realidade objectiva,aborddmos em
-artigo anterior o nivel de qualificagio dos pro-
fessores dos Ensings Preparatbrio e Secund4-
rio, recorrendo  as informagSes estatisticas
disponiveis.

lgualmente com base nesta ideia ocu-
pamo-nos agora de uma autra realidade, com
a qual se prende grande nimero de decisdes,
tanto no dmbite da actuagio mais imediata
como no da politica educativa a prazos mais
dilatados, Dai que procurdssemos “antever”
! o futuro, pelo recurso 3s técnicas de projec-
gdo, justamente porque estamos em crer gue
¢ absolutamente necessirio preparar desde j4
as grandes tarefas, avaliar as necessidades, quer
\ ! no que toca aa nimero de docentes a formar
quer no qué se refere aos diversos tipos de
equipamentos educativos, . .

Nao faria sentido perspectivar (e pros-
pectivar) esta questdo sem nos determos sobre
a realidade demogrifica do distrito, Na verda-
de, os efectivos escofares num determinado
i ' periodo de tempo derivam dos efectivos de-

Caracterizagéio demografica do Distrito

Apesar dos indfcios nada animadores, o es-
pago portugués na sua globalidade:, est4 ainda
agquém da realidade que afiige neste momento
grande nimero de pafses da Europa e que
comega a pregcupar seriamente as suas estru-
turas dirigentes - taxas de crescimento da po-
pulagio negativas e niveis assustadores de
envelhecimento. Dois aspectos de um mesmo
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fen6meno intimamente associado ao declinio
acentuado da natalidade,

O mesmo ndo sucede, porém, a nivel
tegional, Os contrastes sdo flagrantes e grandes
os desvios em relagdo & média; do Norte para
o Sul, do Litoral para o Interior ou, masmo
dentro dessas regiGes, das pequenas comu-
nidades para os centros mais populasos.

g Assistents da ES.E.P,
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Atentemos nos dados reunidos ne quadro |

Populag8o do Distrito de Portalegre

a} Populagdio estimada

QUADRO_1
&ros Popul&clio fAnos al)l Fopulacio
1350 200 430 1922 142 200
1960 188 482 1983 141 200
1970 145 545 1584 141 000
41931 . 142 905

FONTE: Recenseamentos da populagio e estat(sticas
demogréficas, INE, Lisboa,

Desde 1950 a populagio ndo parou de
decrescer e, em rigor, podemos afirmar que o
distrito se encontra em franca regressio de-
mogréfica. Embora as taxas de crescimento
natural até 1981 registassem valores positivos,
proximos de zero & certo, o fendmeno migra-
torio inverteu aquelas, de tal mado que o
crescimento total apual médio nos periodos
de 1960 a 1970 & de 1970 a 1981 foi de - 2,55
por cento e - 0,18 por cento, respectivamente,

Ao contrdrio do que aconteceu a nivel
global, o retorno no decénio de 1970 a 1980,
em nada alterou esta tendéncia sendo o ritmo
do declinio actualmente fargamente superior
ao de muitas reqgices do pafs e muito seme-
lhante ao de alquns pafses da Europa mais en-
velhecidos. Ao que parece, jamais recuperare-
mos os efectivos que um forte fluxo migratd-
rio, sobretudo na década de 60, nos fez per-

der, com tado um rol de consequéncias dai .

decorrentes, em especial na estrutura de ida-
tes da populagso.

Cam base na populagdo estimada, calcu-
limos ainda as taxas de crescimento total
anual médio de 1981 a 1984. O valor obtido

| {-0,33 por cento}, superior ao chservado de 70

a 81, aponta para o agravamento do fenGme-

no, explicado por taxas de crescimento natu- -
ral agora negativas, Se j4 em 1980 o nimero .

de Gbitos excedia o dos nascimentos em 72
{valor. absoluto ), em 1984 este nimero pas
sou para 385,

A nivel local, importa referir a existén-
cia de grandes assimetrias. Assim, enquanto os.
concelhos de Portalegre, Campo Maior, Elvas e
Ponte de Sor, verificam acréscimos da sua po-
pulagdo entre 1970 e 1981, todos os outros
decrescem, e alguns hd em que & considerbvel
a diminuic3o observada. Designadamente: Ni-
sa, Arronches, Monforte, Gavifo e Alter do
Chéo,

Este facto, que indicia uma concen-
tragdo populacional no interior do proprio
distrito, provocando a quase desertificagio de
alquns lugares, parece-nos particularmente re-
levante a propdsito do assunto que estamos a

tratar. De resto, j& ndo é novidade que ¢ cada
vez maior o nimero de escolas primdrias que
fecham as suas portas, principalmente nas zo-
nas Turais mais reconditas e menos favordveis 3
fixagdo das populages. Justamente nos con-
celhos social e economlcamente mais deprimi-

-dos..

Um outro problema que achémos inte-
ressante focar diz respeito ao nivel de enve--
lhecimento da populagio, Em grande medida
pelas suas implicagGes em termos de dinfmi-
ca populacional,. loge sobre os efectivos es-
colares. .

Ji em 1970 (1) nos situdvamos & cabe-
¢a do grupo de distritos duplamente muito
envelhecidos, evoluindo o fenémeno de tal
forma que em 1981 a nossa posi¢do era clara-
mente demarcada, com proporgdes de jovens
e.idosos jamais observadas mesmo em qual-
quer pais da Europa. Possu(mos uma percen-
tagem de jovens de apenas 26,8 por cento,
muito abaixo da média do pais (34,3 por cen-
to) e ainda mais da de distritos como Funchal
cu Vila Real com 41,8 por cento e 39,3 por
cento respectivamente.Faro, com 28 por cen-
to, verifica o valor mais préximo, quando em
1970 ambos os distritos remstavam a mesma
percentagem, {2)

Por sua vez , a proporgio de idosos é
igualmente a mais elevada de todos os distri-
tos - 24,3 por cento, portanto, muito para
além da média nacional que & de 15,8 por
cento ou do distrito de Braga com 12 por cen: |
;D)taxactamante © menos envelhecido no topo,
3

’ Por concelhos, constatam-se niveis de
envelhecimento bastante mais pronunciados
(sobretudo na base), com particular desta-
que para Nisa, Castelo de Vide e Alter do
Chdo, com percentagens de jovens de apenas
21,1, 21,6 e 22,6 e que achamas perfeltamem
te esclarecedoras,

" Nas pirdmides de idades que elaborémos -
podemostobservar a evolugio que acabimos
de descrever,
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Fonte: Recenseamentos da Populagio , INE, Lisboa

"Acentucu-se nitidamente a forma de
“urna” ‘da pirdmide, ji observivel em 1970.
Em 1981 o estreitamento da base & manijfesto
do mesmo modo que o alargamento no
topo, 0 que corresponde a uma situagdo ca-
racterizeda por um intenso declinio da fe-
cundidade e da mortalidade. Saliente-se qua as

Para melhor avaliar a dimensdo do fend-
meno, bem como estabelecer hipoteses de evo-
lugao da populagdo discente ao nivel do Ensi-

concavidades observadas em 1970 na popula-
¢io activa jovem, voltam a verificarse em
1981, Obviamente, este facto, provocado pe-
las migragGes para o exterior do distrito, vai
repercutir-se na natalidade, dado que abrange
grande parte da populagdo no perfodo fértil.

A natalidade

no Bésico, vejamos qual o comportamente re-
cente de algumas varidveis microdemogréficas,

_Taxas brutas de natalidade, taxas de fecundidade
geral e descendéncia média no distrito de Portalegre

QUADRD 11

fnos | TBN % TFG % DM

Ancs | TEN % | TFG % DM

1950 | 13,2 | 76,35 |2
1960 | 17,5 | 67,63 |2
1970 115,1. | 64,41 |2,
1980 | 12,6 59,32 |2

1957 12,2 57,3 -

TeEZ | 12,1 56,78 z,08
1983 | 11,3 | 52,93 1,9
1924 | 11;2 52,57 1,3

FONTE: Nazereth, JM_op. cit. (nota 2), pig. 299, até 80
Estatfsticas demogrificas, INE, Lisboa até 1984.

Da andlise do quadro ] se infere que es-
tamos em presenca de uma situacdo demogra-
fica caracterizada por um abaixamento cons-
tante dos niveis de fecundidade, com ritmos
diferenciados ao longo do tempo, a ponto de
em 1975 {4) se constatar o nimero mais baixo
de nados-vivos por mil mulheres efn idade fe-
cunda (TFG) na totalidade dos distritos do
continente. Presentemente, esta tendéncia
ainda prossegue, experimentando-se uma va-
.riagdo de 80 para 84 de - 11,38 por cento.

Conseguentemente, os valores da des-
cendéncia média foram-se progressivamente
reduzindo situando-se agora aguém do mi-
nimo (2,1} considerado essencial para a
renovagdo das deragdes.
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Os factores que concorrem para a
explicagio deste fen6meno sio complexos
e de dificil conjectura, Nao pensimos este
trabatho para avangar uma resposta a esta
questdo. Julgamos, no entanto , que estamos
perante o efeito conjugado de um tipo de
estrutura populacional reflexo de um acen-
tuado fluxo migratdrio, de alteragbes mais ou
menos profundas nos hidbites culturais que
determinam e reproduzem uma atitude dife-
rente face 3 natalidade, e de uma certa sen-
sibilidade dos casais 3s flutuacbes econfmicas,
sobretudo em tempos de crise, para mais num
distrito jade si bastante carenciado.

_Compreende-se agora mais facilmente
o decréscimo dos nascimentos, conforme
damos conta do quadro K1,




' Evolugio dos nados vivos no distrito de Portalegre

QUADRD IIT
Anos | Nados-vivos Anos | Nados-vivos | Anos | Nados—vivos
1973 093 1577 2112 1981 1735
1974 1960 19738 1807 1982 1723
1975 1933 1979 1762 1953 1606
1976 2233 1930 200 1934 1555

FONTE :EstatIsticas demogréficas, INE, Lisboa.

Depois do “boom’’ de 1976 ¢ 1977, 0
declinio dos nascimentos apenas se inverteu
ligeiramente de 1979 para 1980, prosseguin-
do até 1984. Entre 1976 e 1984 -registou-se
uma variagio percentual de - 39 por cento.

. Valores semelhantes foram registados nos dis

tritos de Vila Real, Evora e Lisboa, eviden-
ciando todos os outros variaghes percentuais
menos pronunciadas,

Hipotese de svolucdo dapopulagao

Partindo da. dinimica populacional
enunciada, nio obstante as dificuldades expe-
rimentadas e que fundamentalmente se pren-
dem com a exiguidade dos dados estatisticos
disponiveis a nivel regional, achdmos interes-
sante, atendendo ao chjectivo deste trabalho,
determinar a evolugio provével das estruturas
da populagio até 1996,

. Recorramos 3s téchicas de projecgdo
demoyréafica, considerarwlo apenas o movi-
mento patural da populagio, através da uti-
lizaglio de quocientes perspectivos de sobre-
vivéncia e da determinagio dos indices guin-

quenais de fertilidade, "para o cilculo dos -

“nascimentos {5). Esta hip6tese A primeira vista
pouco realista, por ignorar os movimentos mi-

gratérios, ndo o € de facto, dada a baixfssima
incidéncia daqueles movimentos na zctualida-
de, como estatisticamente ¢ cemprovimos,
Um eventual retorno de emigrantes em anos:
futuros s6 vai aumentar o envelhecimento da
populagio, com pouco impacto, portanto,
nos nascimentos. Em relagdo & fecundidade,
admitimos, para cada quinguénio, uma velo-
cidade de decifnio idéntica & média verificada
de80a84 ’

Como ¢é evidente, os resultados obtidos,
que apresentamos no quadro 1V, deverdo ser
usados com precaugdo, Ndo s& porque se tra-
ta de uma previsSo, mas ainda porgue aplica-
mos técnicas a uma unidade bem peyuena e de
ofectivos reduzidos como & o caso do distrito.

"Populagéio do recenseamento de 1981 e populacdo
projectada até 1996 - idades 0 a 50 anos.

GUADRGO- IV
Grupos
ebirios 1-1-81 i—i-36 1-1-91 i-1-96
0—- 4 o83 Si37 * 2400 g202
£~ 3 9356 850z | 8loe 268
10 - 14 9741 9382 5775 £085
15 - 19 10381 9593 9316 8736
20 - 24 2509 10258 9625 9251
25 - 29 7724 2443 10216 = 1=
30 - 34 7035 7577 5236 10155
25 - 39 6536 8952 7&19 2215
4 — 44 S442 £763 /307 7537
45 — 4% 9810 320 £655 6808

Nestes primteiros cinco anos de “projeceio” considerdmos
os nascimentos obsarvados de 1981 a 1984, estimardo os

refarentes a 1985,
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Mais adiante retomaremos a andlise dos
elementos reproduzidos no quadro IV, quan-
do procurarmos indagar das conseguéncias
sobre os efectivos escolares das hip6teses aqui

Depois da andlise a que procedemos, fa-
cilmente se pode concluir das razdes que mo-
tivam a evolucio da populagio discente nos

- Efectivos escolares

Ingressos e frequéncias no Ensino Primario

retidas, De uma coisa estamos certos. Sdo ca-
da vez mais evidentes os dados que prenun-
ciam uma redugdo da populagio escolar.E o
que tentaremos ver a seguir.

Ensinos Primério e Preparatério e que procu-
raremos dar a cornthecer.

GUADRD V

Anos Ing. Freq. fnos Ing. Freqg.
1978/79 1855 9975 1932/83 2093 98E1
1973/50 2148 | 9836 19E83/84 1894 710
1980751 2003 9378 15984/65 1665 5334
1381 /82 1835 9EE5 1985/36 1835 2081

Apés o Glitimo aumento de frequéncias,
ocorride no ano lectivo de 1982/83, de algum
modo relacionado com o “bBoom” de nasci-
‘'mentos observado nos anos de 1976 e de
1977, os nmeros registados 5o cada vez
mais baixos. Nos @ltimos trés anos as varia-
coes percentuais foram, respectivamente, de
- 1,83 por cento, - 3,87 porcentoe-2,71 por
cento, o que ilustra bem a diminuigdo verifi-
cada, como também se peds constatar por in-
termédio da andlise do gréfico 1, apresentado

FONTES:Direcciio Geral dos Equipamentos Educativos, até 81/82;
Direcglio Escolar de Fortalegre, até 85/86,

Ensino Preparatério - Alunos matriculados

mais adiante. Nesta evolugfo decrescente os
ingressos apresentam uma liggira quebra em
1985/86, todavia ndo suficiente para deter o
deelinio das frequéncias.

Relativamente ao Ensino Preparatério,
depois de um perfodo de acréscimos que te-
ve 0 seu méaximo por volta de 1981/82, a
tendéncia ¢ para a estabilizagio (se nio ja
para um declinio}, tal como podemos obser-
var no quadro VI e no gréfico |1 que Ihe
correspoiide.

QUADRO VI

.Anos Alunos fnos | &luncs
11978779 .4392 1981/82 4161
19797806 35983 1SB3/84 4160
1980751 2943 1984/85 AT40

FONTES: D. G. Equipamentos Educativos, até 81/82;
GEP/MEC --"AnAlise conjuntural”, Agosto de 1986,
até 1984/85,

Evolugdo da Populacdo discente
- e e r—

1B RN
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Pruspentiva

Apesar da projecgio demogréfica efec-

tuada, ndo arriscdmos um célculo projectivo
dos efectivos escolares. Exactamente porgue
se nos afiguram de dificil estimativa tanto as
taxas de repeténcia como os indfces de reten-
¢io correspondentes , face 3 escassez e quali-
dade das estatisticas de que dispunhameos.
' Deixdmos, no entanto, ao longo deste
trabalho elementos suficientes para a elabora-
¢do de previsGes por quem se interessa por es-
ta temética. Sobretudo a partir da andlise da
realidade demogréfica do distrito, em especial
do comportamento das varidveis microdemo-
graficas e da natalidade em particular.

Todavia, podemos adiantar, tendo em
conta os elementos do quadro IV, que se

gspera para os préximos anos um nimero ca- ’

da vez menor de alunos no Ensino Primdério.
Assim devera acontecer, em grande medida pe-

Notas

lo decréscimo esperado dos efectivos demo-
grificos, em idade escolar, nomeadamente no
grupo etédrio 5 - 9 com - 7,9 por cento de 1986
para 1991, Para 1996 a tendéncia altera-se li-
geiramente, por forga de um pequeno aumen-
to dos nascimentos previsto entre 1986 e
1991, explicivel pelo acréseimo de namero de
mulheres nas idades mais férteis, para logo
descer nos anos seguintes. Por sua vez, o grupo
de idades 10 - 14 registard uma evolugdo se-

methante, com variagoes percentuais de -6,2

por centa entre 1986 e 1991 ede-7.9 por
cento, entre 1991 e 1996, Deste modo, apss
um perfodo de estabilizagdo no Ensino Prepa-
ratorio, € de admitir, igualimente, um declf-
nio da populagdo escolar neste grau de ensino.

S30, pois, dados que supomos bastante
evidentes para que deixemos de reflectir sobte
eles,

1.Nazareth, J.M., O envelhecimento da popula-
¢3o portuguesa”, Editorial Presenga/GIS, Lis-

boa, Fev. 1979,

2.Dadas as limitacBes de um artigo de revista, nio

nos € possivel incluir quadros estatfsticos mais
elaborados de modo a facilitar as comparagaes
e por isso apresentamos apenas os valores de
maior relevo. Para os interessados se sugere a
consulta do srtico de Nazareth; J. M., "'A de-
mogratia portugussa no steulo XX: principais
linhas de evolugio e transformagda’ in Andlise
Social, Vol XX1 (87-8889), Lisboa 1985.

3.De acordo com critérios estabelecikdos uma

. populagdio & jovem quando a proporgo de indi-

_vlduos com idedos inferiores a 20 anos corres-
ponde no minimoe a 35 por cento da populagso
total, enguanto que a percentagem de efectivos
com mais de 60 anos ndc deve exceder os 12
por cento.

" 4,Morais, Maria dz Graga, A substituigdo das ge-
ragdes em Portugal: Anélisa regional (1930-
-1975)" in Anilise Social No, 75, Lisboa, 1983.

5.Quer no cileule dos quocientas perspecticos de
sobrevivéncia quer na deteeminagiio dos Indices
quinquenais de fartilidade, seguimos {com adap-
tagOes} a metodologia proposta por Oliveira

Marques em “Metodologia de uma projecgdo

demngrafica’™ MEC/SG/DE, Nicleo de Estudos
-Maio de 1986. No célculo dos quocientes pars-
pectivos de sabrevivincia para o sexo faminino,
aplichmos o método das novas tébuas-tipo de
mortalidade elaboradas por Ledermann, em
que a partir de Q1 e Q2, respectivamente
q0/5 e g45/20, deduzimos a sequénciz dos
outros quocientes.
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JARDIM DE

INFANCIA N2 1
DE PORTALEGRE:

l.Uma experiéncia
de cooperacao com pais

MARIA ROSA LOURO CARRILHO, ANGELA MARIA RAMIRO'FARIA?
SILVIA MOUROC TAVARES, ROSA MARIA ALMEIDA DA SILVA, MARIA

LEONOR CARITA DE MORAIS e MARIA DE LURDES CARRILHO CHAMBEL

Trabalbamos num Jardim de Infincia
que comporta cerca de centena e mela de
criangas, distribuidas por seis szlas, Grande

.| parte dos pais das criangas que frequentam
| este Jardim de Infdncia estio empregados e

assim sujeitos a hordrios gue t8m de cumprir,
facto que tem dificultado os encoutros fre-
quentes e gonsequentemante uma boa inter-
-acgiio Escola/Famlilia, Considerando que a
separagio paisffilho & sempre dolorosa, ela
€ dramitica quando o filho tem apenas 4 ou
5 anos. '

Tendo em conta que trés das educado- -

ras iriam recebar vinte e cinco criangas, que

vinham freguentar pela primeira vez o Jardim

de Inféncia, decidimos, em Conselho Pedagd-
gico, preparar a entrada para aescola com a
participacdo das pais, tentando assim facilitar
o ingresso neste murklo desconhecido para a
crianga.

Assim, foram feitos encontros (pais,
crianga, educadora) com a duragio apraxima-
da de trinta minutos, proporcionando o ¢o-
nhecimente da sala ¢ um contacto indivi-

dual com a educadora antes do inicio das

actividades lectivas. Falouse no por-
qué das salas divididas em 4reas {cantinhos},
explicou-se a fungio do Jardim de Infincia,
gue tem como factores predominantes a so-
ciabilizagio da crianga e o desenvolvimento
global de potencialidades, -

Tentamos assim esclarecer a ideia errada que
algurnas pessoas t8m ainda sobre o que se faz
no Jardim de [nfincia, pensando que os filhos
vém aprender a ler ¢ a escrever, quando essa

tarefa cabe aos professores do ensino prim& -

rio,
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Deram-se algumas informagbes de ca-
rdcter garal e no fim foram visitadas as instala-
¢oes na totalidade.

Feitos.os contactos individuais, foi con-
vocada uma reunido geral de pais, naqual
se elegeu o conselho consultivo (1) e se fez a
apresentagio do corpo docente. Seguidamente,
cada educadora, acompanhada pelos pais, pas-
sou 3 respectiva sala, na qual tinha sido pre-
viamente. colocado ¢ material mais frequen-
temente utilizado na expressdo plastica (pin-
tura, digitinta,, recorte e colagem, desenho,
material de desperdicio, picotagem e massa de
cores.)

Os pais, ao entrarem na sala ficaram sur-
presos ac ser-lhes proposta a utilizagio daque-

. les materiais. Arregagadas as mangas, e ajusta-

dos ds pequenas mobilias, a hesitagSo deu en-
tdo lugar 3 actividade, e brevemente os traba-
lhos comeg¢aram a surgir, comolarge produte
de imaginagdo e criatividade,

% Educadoras de Infancia




Ao fazer-se o balango, os pais estavam
satisfeitos com a experiéncia e com os traba-
lhos realizados, chegando alguns a afirmar
“Nio me importava de passar a frequentar o
Jardim de Infincia” ou "porque & que no meu
tempo nio havia disto™?.

Depois desta vivéncia compreenderam o
porgué dos filhos irem “sujos’ para casa, fac-
to que lhes & frequentemente desagradivel.
Qs trabalhos ficaram expostos nos “placards”
e paredes da sala, criando uma surpresa para
as criancas no primeiro dia de Jardim de In-
fincia.

Do ponto de vista pedagdgico o resulta-
do foi muito benéfico, pois  a integragio
destas criangas no perfedo de adaptacgio tor-
noir-se mais facil e foi com bastante agrado
que foram vistos e comentados os trabalhos
faitos pelos pais, estabelecendo-se um elo de
ligagdo entre a famf(lia e a escola,

Como esta experiéncia foi positivae o
nosso projecto de trabalho com os pais era tao
ambicioso que merecia ter continuidade, re-
solvemos fazer outra reunifio de pais, no fim
do primeiro per{odo.

Foi enviado para casa um texto tirado
dao livro “O meu filho no Jardim Infantil”, pa-
ra discussiip e reflexdo sobre o mesmo,

Por salas foram projectados os diaposi-
tivos da reunido anterior. Fez-se o balango do
trabalho realizado até esta altura e puseram-se
as pastas,onde se guardam os trahalhos execu-
tados pelas criangas, 3 disposi¢do dos pais.

O texto ndo teve o impacto que nds
esperdvamos pois a maioria das pessoas ndo o
tinha lido. Passou-se ao ponto seguinte:

SugestSes para novas reunides,

Surgiram ideias como:

- —A agressividade no Jardim de Infincia

—0 porqué dos jogos diddcticos,

—Construgio de-brinquedosipelos! pais),
iguais aqueles com que brincaram na infancia,

Consideramos que este trabalho feito
no inicio do ano lectivo foi de grande impor-
tincia, pois tornou mais f4cil a salda da crian-
ca do meio familiar para 0 meio escolar.

Pensamos que os pais foram despertos |
para ¢ acompanhamento e desenvolvimento
dos filkos, melhoranto assim, as relagdes pais/
feducadores. - '

~ Notas:

{1} O conselho consultiva & um orgio de gestio dos
jardins de infincia.Da acordo com o artigo 410.-1
{do Estatuto dos Jardins de Infanclal, compete-
-lhe: : ’
—Represantar os intsresses dos pais;

—Dar paracer sabre a organizagio funcional do es-

tabelecimento;

—Dar parecer sobre o plano anual de actividades e

o respectivo relatbrio de execugic;

—Sugerir medidas que assequrern a partlcipagiio

das famflias nas sctividades do jardim-de-inf8ncia;

— Propor acgoes que reforcem a cooperagdo entre

o jardim de infincla 8 a comunidade;

—Cooperar has acgbas relativas & seguranca, con-

servagio do ediffcio e squipamento 8 aproveita:

mento integral do patriménio. '
Compste-lhe ainda [no caso dos jardins-de-in-

fincia dependentes do Ministério dos Assuntos

Socials) -

—Assegurar a aplicacio das tabelas de compartici-

pagiio definidas pelos servigos competentes {arto.

410. 2)
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I.DOIS TESTEMUNHOS

Penso gue a fdeia foi dptima. S6 sou-
bemos exactamente de que se tratava quan-
do chegimos 4 sala, Vimos entfo oqueeraa
surpresa para as criangas, Cada um tinha que
fazer o que |he viesse 3 cabega, Uns pais opta-
ram pelo desenho e cada um escoiheu aquilo
para que tinha mais habilidade. Nos - eu e ou-
tro pai - escolhemos aquele cantinho (da cozi-
nha), os outros j4 estavam ocupados e como
nio tenho grande hahilidade para desenho
optei pela cozinha, . Utilizdmos o material de
desperdicio. Tivemos gue optar por aquilo
que havia e fazer o nosso ‘servicinho'; guar-
danapos, toalhas, trabalhos com plasticina,
trabalhos com o resto dos trapos que havia,
trabalhos com esferovite.., a garrafa de sumo
teve que ser também improvisada, foi-se bus-
car o rotulo ndo sej onde, para a pér na mesa
para os rapazes. O outro senhor é que fez a
ementa apesar de termos sido os dois a elabo-
rar o trabalho. A ementa sb saiu depois da re-
feigdo estar pronta e fomos s nés dois que a
fizémos. Foi uma ideia que surgiu a partir do
material disponivel. ‘Sajram’ umas salchichas
encarnadas, uns ovos um bocadinho verdes

.mas entdo... era 0 que havia, e foi com isso

gque se trabalhou, Se houvesse ovos e batatas
verdadeiros nip tinha tanta piada.

Do que vi na minha sala ¢ do que vi nas
outras, posso dizer que todos fizeram um tra-
balho mais ou menecs idéntico ao nosso: uns
fizeram desenho, outros pintura - todos eles
aproveitdveis.

Ao prineipio houve um bocado de aca-
nhamento.. penso que tem de haver uma
maior abertura da nossa parte a este género de
obstéculos... Depois, passados os primeiros mi-
nutos aquilo resolveu-se a contento de todos.
Ultrapassada a primeira fase de ndo se saber o
que cada um ia fazer resolveusse tudo, apre~
sentando cada qual aquilo que sabia e 0 me-
ihor que pdde. Houve trabalhos bastante boni-
tos ¢ interessantes. Mostrdmos qualquer coisa
e julgo que as criangas devem ter sentido uma
grande alegria quando chegaram e viram o qgue
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DE “PAIS”

os pais tinham feito. No final, todos convi-
viamos 8 comentivamos os trabalhos que ca-
da um tinha feito, Foi muito positivo,

O meu filho em casa referiuse aisso e
quando veio, a primeira coisa que lhe “saltou’
foi dizer o que o Pai tinha feito. Depois per-
guntei-lbe o que tinham feito os Pais dos
amigos que eu conhecia e ele depois relacio-
nou o trabalho do Pai com o dos Pais dos
amigos.

For outra lado, coloquei outra questdo
ds educadoras. Na altura do Natal a televisdo
‘intoxicou’ as criangas de tal maneira com os
“Masters do Universo” e bonecos assim do gé-
nero, que a maijaria das criangas s0 ., pedia
isso pelo Natal. A televisio dava uma Imagem
de que aquilo devia ser tudo eléctrico, com
pilhas oy com tale-comando. Eu acho os bo-
necos horréveis, Apesar de ndo saber a opinido
dos outros Pais, ndo os acho nada didécticos, -
Nos hoje vemos as criangas brincarem com
brinquaedos todos feitos, em que se gasta imen-
so dinheiro e parte deles n3c ensina nadade
novo 3s criangas, Eles acabam por nfo apren-
der a fazer um brinquedo. Entdo eu dei a ideia
de aproveitar uma reunido e contactar os Pais
no sentido de construirmos brinquedos para.
os nossos filhos e fazermos uma surpresa.Os
pais construiriam brinquedos gue utilizaram
nos saus tempos de crianga, que eram feitos
por eles: com arame, tdbuz, paus, fias e com
outras coisas.Numa préxima oportunidade po-
der-se-ia fazer um trabalho deste género, em
que cada pai montasse um brinquedo qual-
quer. Certamente iriam aparecer repetidos,
mias mesmo assim como seriam artesanais nao
sairiam totalmente iguais.

Na questdo dos jogos a mesma coisa, O
caso do botdo, do pido, da rolha - que tinham
uma altura certa para se jogar. A todas essas
coisas que se estdo a perder e gue os middos
desconhecem, tem de haver alguém que se de-
dique, para que nio desaparega, para que eles
sintam um contacto entre as brincadeiras de
hoje e as dos nossos tempos.




Algumas educadoras pediram para os

Pais mandarem uma opinifio por escrito sobre

a Reunido de Pais. A opinido que entio man-
dei &€ 2 mesma que vou dar agora,

Vim & reunio porque, por principio,
vou sempre, s6 se n&o puder mesmo.,. Quando
ouvi a proposta fiquei um pouco contrariada
pois tinha passado o dia inteirinho na Escola
numa ac¢do de Directores de Turima e estava
extenuada e cansadissima 3qjuela hora da tar-
de, O que & certo 6 que fomos para as salas e
cheguei d conclusdio que a ideia tinha sido
boa,

Experimentei a Digitinta, pois ndo sa-
bia camo era, Havia mais materiais, como pin-
tura, mas eu ndo tenho muito jeito para dese-
nhar e por isso ndo me entusiasmou. Tenho
visto muitos trabalhos em Digitinta - até por-
que j& c4& tive a minha filha mais velha - mas
ndo sabia como se fazia.

- Foi interessante a ideia, e, alids, quando
saimos via-se na cara dos Pais um certo con-
tentamento. As pessoas relaxaram, cada um se
‘dispGs” para seu lado: quem tinha jeito para
pintar—pintou,quem tinha jeito para modelar -
- modelou, Eu preferi a Digitinta, E como ndo
foi exigido um trabalho mental, as pessoas

descontrairam.

Quando saimos, achdmos que esta reu-
nido foi diferente daquilo a que r estamos
mais habituados. Penso qua foi muito positiva,
Vimos quzlquer coisa de novo. Néo quer dizer
que outra reunidic no mesmo género desse os

-mesmos resultados. Naquela altura foi uma

boa ideia,

De principio houve um certo descon-
tentamento, que foi ultrapassado pela descon-
tracgdio que se seguiu ao participarem. Foi o
que senti nesta reunifo ao fazer a Digitinta,
Pensei que se fazia directamente no papel com
o5 dedos... fiquei admirada quando vi como
era.. Das pessoas com quem falei tenho que
concluir que a reacefo fol hoa. Enquanto ia-
mos saindo das salas, notava-se gue as pessoas
estavam descontra(das, bem dispostas. Que-
brara-se a rotina, .

E importante os Pais virem 3 Escola e
naquele dia achimos “piada” 3 novidade, a
ideia a que se destinavam os trabalhos penso
que teve “piada’: as criangas ficaram muito
orgulhosas com o trabalho dos Pais. A mi-
nha filha achou graga, se bem que o meu
trabalho ndo fosse nada de excepcional. Gos-
tou de ter visto os “slides”,
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. NOTAS

'DE REFLEXAO
sobre uma experiéncia
de cooperacdao com “pais”

HERMENEGILDO CORREIA®

Nos jarding de infdncia portugueses tSm-
-se realizado experiéncias pedagbgicas com um
alcance considerfvel. Um alcance que trans
cende a situagdo de jardim de infincia. Sdo
experiéncias que se desenrolam de acordo com
prestupostos, tais como: o enraizamento 30-
cio-cultural da acgdo educativa, o envolvimen-
to do ‘meio” {familiar, social, cultural} na de-
terminagdo do acto educativo, acgCes educati-
vas orientadas para a transformac¢do social,
experifncias que, portanto, interessam dos
educadores em geral, independentamesnte do
grau de ensino que leccionam, A pertinéncia
de proceder 3 divulgagdo destas experidncias
& tanto malor quanto se sabe que esti pouco
generalizada a troca entre professores - facto
que ndo deixard de repercutir-se negativamen-
te nas priticas pedaghgicas. Uma continua
troca de experiéncias entre instituigoes edu-
cativas e colectivos de professores facilitari
certamente a transferéncia de processos, ade-
quando-ot a realidades diferentes. Contribuird
para a realizagdo de préticas pedagbgicas mais
adequadas. Constituir, em suma, um factor
de incvagdo pedagégica.

Pensamos que a experiéncia de coope-
ragio com “pais”’ levada a efeito pelo Jardim
de Inféncia No. 1 de Portalegre, no infcio des-
te ano lectivo, se enquadra nalguns dos pressu-
postos referidos.

Com efeito, aquela experiéncia pedagd-
gica constitui um-exemplo em que houve en-
volvimento e participagio dos “pais” - actores

-| habitualmente negligenciados na definigdo e

conteldo do ensino-aprendizagem,
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O envolvimento e a participagio dos
“pais” na vida da instituigio escolar contri-
bui certamente para atenuar a distdncia, hé
muito existente, entre a escola e a famflia,
Por outro lado, a presenc¢a dos “pais” no fun-
cionamento da instituigdo ascolar ndc deixard
de ter os seus efeitos como factor de sucesso
escolar ¢ de mudanga de atitude de certos
pais - designadamente os dos meios populares
- para com os seus filhos, Uma das hipéteses
formuladas por BENAVENTE e CORREIA
{1}, num trabalho de investigagio sobre o in-
sucesso escolar, diz precisamente respeito aos

_ pais:

“Pais de diferentes meios sociais tém dite-
rentes modos de considerar os seus filhos,
de falar delas, diferentes opinides quanto
ao papel e importhncia da escela priméria
na sua vida, quanto 3 avaliagio que fazem
da escola priméria actual, diferentes mados
de intervenciio & expectativa quanto 3 esco-
taridade e futuro profissional” (pp. 23 -
- 24) .
Acrescentando ’

“Pensamos que nessas diferencas se
poderfa situar obsticulos ao sucesso
escolar das criangas dos meios mais afasta-
dos do poder e das instituigbes, manos es-
colarizados, com préticas sociais e cultu-
rais distintas das que regem a instituicdo es-
colar actual” {p.24)

A hipétese foi verificada. Assim, no que
respeita aos “modos de considerar os filhos”
os resultados obtidos revelaram que na classe

# Assistants da E.S.E.P.




popular a imagem negativa dos pais relativa-
mente aos filhos prevalecia sobre a /magemn
positiva, passando-se o inverso no caso dos
pais da classe média e superior {cf. pp. 165 a
169). _

Ora, um papel mais activo dos “oais"
na instituigio escolar, a valorizagic por esta,
por exemple, dos seus *saberes’ contribuird
decerto quer para uma atitude mais favorivel
dos pais relativamente 3 escola quer ainda para
um mais adequado acompanhamento dos seus
filhos (e dos seus progressos escalares). E por-
tanto neste sentido que se afirma poder a par-
ticipagHo e envolvimento dos'pais na vida da
instituigdo escolar contribuir para a mudanga
de atitude de certos pais para com os seus fi-
thas.

A experifncia de cooperagdo com
“pais” realizada pelo Jardim de Inféncia No. 1
de Portalegre constitui ainda um exemplo de
accdo educativa orientada para @ transforma-
a0 social, no ‘sentido em que o Jardim de
Infdncia se revela como elemento dinamizador
da participagio dos “pais”. Tendo embora
como finalidade a integracdo, sem grande des-
continuidade, das novas criangas na institui-
¢iio, aquela experifncia é também uma forma
de sensibilizacio de “pais” para a realidade
. *Jardim de Infincia’, recorrendo-se a uma es-
tratégia de relacionamento particularmente fe-

liz, diga-se, pondo-se em prética a ideia: 's6 se
aprende fazendo'. :

Accio educativa orientada para a trans-
formagfio social, no sentido ainda em que
contém elementos que podem contribuir para
a modificagic das praticas pedagdgicas dos
educadores. O relato da experincia de coope-
ragiio com “pais” evidencia a maior eficicia de
estratégias viradas para a vivéncia e experi-
mentagdo de situagbes, relativamente a
estratégias”tradicionais” (como o envio do
texto para posterior discussdo & reflexdo com
os “pais”).

A expariéncia de cooperagio com
“pais” ndo foi uma iniciativa parcelar, isto &,
ndo disse respeitc a uma educadora & a uma

sala em particular.Tratou-se duma, experiéncia
colectiva, envolvendo a instituigdo no s¢u con-
junto. Esta dimensdo - o estabelecimento de
ensino como nival de intervengdo - & impor-
tante quando se pretende realizar inovagdes
pedagbgicas. A inovagdo individual pode tra-
zer dificuldades, “(...) o inovador pode ser vis--
to como desejando atengdes especiais para si,
chamar a atengdo do director, ter a populari-
dade dos alunos, guérer promocdo répida ou
simplesmente pdr em causa oS outros
professores’” (2). Hé pois, 0 risco de o inova-
dor ser marginalizado pelos colkgas.

{1)BENAVENTE, Ana s CORREIA, Adelaide Pinto -
.Obstéculos ao Sucesso na Escola Priméria - IED:

Lisboa, 1980

(2} FORMOSINHO, Jodo - A renovagio pedagbgica
numa administragio burocrética centn!izada inD
Ensino 7/8/2/10, 1884, p. 106. '
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| EQUIPA DE APOIO
: PSICOPEDAGAGICO

um ,instrumeh-to da E.S.E.P.
ao servico

I da Formacg¢ao Continua

‘“ ' MARIO SILVA FREIRE®
!

O insucesso na escola &, infelizmente,
uma realidade beém patente no nosso Pais.
Dados recentemente divulgados apontam,para
a regifo Centro, cifras na ordem dos 40 por
cento de reprovagGes, no anc lectivo tramsac-
to. Contabilizar os custos materiais, psicolé-
gices e sociais desta situacio torna-se dificil;
eles, no entanto, a continuarse neste cami-
nho, trardo certamente custos muito gravosos
para o aluno, para as familias e para a comu-
nidade. Componentes ligados 3 salde, ao
meio socio-econdmico e familiar, aos méto-
dos e técnicas pedagbgicos e ao curriculo sdo

identificados como as principais condicionan- .

1es do desenvolvimento do aluno e, conse-
guentemente, do sucesso escolar.Por isso,
gualquer aceiio que vise atacar esse insucesso
terd que atender a esses factores.

E evidente que A escola escapam algu-

mas dessas varidveis; no entanto, ela pode

actuar no sentido de reforgar outras vertentes
do problema de modo gue asua acgdo surja
nio s6 como meio facilitador da aprendiza-
gem e de preparagio para a vida mas, também,
como elemento compensadar de caréncias que
possa conduzir o aluno ao sucesso.

Foi partindo destes pressupostos gue se
constitufuna Escola Superior de Educagdo de
Portalegre uma Equipa de Apoio Psicopedagb-
gico que visa dar resposta a alguns dos pro-
blemas que o insucesso coloca, Assim, essa

40

Equipa € constitudde por um médico, uma
assistente social, um psicologo e dois professo-
res e tenta abarcar a multiplicidade de varia-
veis justificadoras da falta de &xito na escola;
mediante um trabalho integrador , efa procura
identificar propostas de actuag#io para o pro-
fessor. Para isso, ela debruga-se sobre casos de
alunos com dificuldades de aprendizagem e de
integragio no meio, que lhe sdo colocados por
professores dos diversos graus de ensino.
Através de uma andlise detalhada de cada ca-
so, a Equipa sugere estratégias de actuagio
ao professor e, simultaneamente, comparti-
lha essas sugestSes com todos os professores
gue a ela recorreram. A divulgagio dos casos
estudados, considerados de interesse sob o
ponto de vista psicopedagbgico serdo, ainda,
chjecto de divulgagdo na presente revista (vi-
dé, naste nimero, o artigo “A crianga disléxi-
ca ha Escola e na Comunidade™); iguaimen-
te, a partir deles, se tém organizado encontros’
com os professores que contactaram a Equipa,
muito especialmente com os fue tém residén-
cia em Portalegre,

Em suma, pretende-se que esta Equipa,
a partir de casos concretos, considerados
“diffceis”, sugira aos professores para reflexdc
e pritica na sala dé aula, um certo nfimero de
atitudes que possa servir para combater oin-
sucesso na escola e simultaneamente, melhorar
a qualidade de ensino.

# Profassor-Adjunto na E.S.E.P.




A CRIANGA DISLEXICA
NA ESCOLA
E NA COMIUNIDADE

DOMINGAS VALENTE, MARIA FERNANDA MARTINS, MARIA MADALENA®

OSALINA MENDES CORREIA.

CAMOESAS, MARIO SILVA FREIRE E R

produtos da referida equipa.
A-CARACTERIZAGAD
1 - Aspectos socio-familiares

A crianga em estudo tem 13 anos, é do
sexo masculino e freguenta o 2o. ano da 1a.
fase pela 6a. vez. O pai 6 um alcoblico cronico
e a mae sofre de atraso mental, abandonando
muitas vezes a fam(lia, Tem sete irmdos. A
crianga ingressou com 9 anos num estabeleci-
mento de apolo a criangas e jovens desprovi-
dos de meio familiar normal, onde ainda se
encontra. Antes de ingressar nesse estabaleci-
mento, vivia com os pais numa residéncia (7}
- cavaldriga - desprovida dos. requisitos m(ni-

2 - Aspectos medicos

A crianga revela-se ansiosa . Tem uma
postura e uma mobilidade normais, sem qual-
quer mal formacio.Nao evidencia,pelo menos
aparentemente, qualquer  diminuicHo - das
acuidades visual e auditiva nem, tdo pouco ,

volvimento na altura e no peso & muito defi-

3 -Aspectos escolares

~ 0 aluno evidentia grandes dificuldades
de aprendizagem, nio conseguindo fixar o no-
me das pessoas com quem lida. Quando se he
propde uma tarefa reage negativaments em-
bora, depais, tente nela implicar-se. fNio traba-
lha em grupo. Devido 3 guase impossibilidade
queé revela na compreensio dos temas, revol-
ta-se por esta incapacidade, chorando, Ndo
consegue ler nem, tio pouco, juntar os fone-
mas. ldentifica as vogais mas, apenas, pela
posicio que elas ocupam quando se encon-
tram em sequéncia, E incapaz de reconhecer

. Encontram-se descritos noutre local { “Equipa de Apoio Psicopedagbgico:
um instrumente da ESEP ao servigo da formacéo continua *’) os objectivos de um
projecto gque estd a ser levado a cabo nesta Escola. Explicita-se, 2 seguir, um dos

sinais neurolbgicos patolégicos. O seu desen--

Professora Primdria em servico na E.S.E.P., Médica no Ho! t
tal Distrital de Portalegra, Professor - Adjunto na E.S.EP, e Astistente na E.S.E.P.

mos de higiene e dé privacidade. A mis dispu-
tava com os filhoshuma relagio competitiva,
os alimentos disponfveis. A crianga mantém
uma relagdio grande com a avb paterna que lhe
escreve e a visita, visitando-a ela, também, por
altura do Natal e da festa anual. Os seus pri-
meiros tempos no estabelecimento gue a aco-
lheu foram dificeis, ndo falando, rejeitando
todos, recusando-se a comer ou a participar
na mfinima actividade,

ciente, situando-se muito abaixo da média es-
tato - penderal para a sua idade. Desconhe-
cam-se dados importantes que poderiam justi-
ficar melhor o desenvolvimento da crianca,
tais como a hist6ria da gravidez matemna e o
parto.

as consoantes. Desenha, no entanto, do qua-
dro as palayras que nele sdo escritas. )

No cileulo & consegue fazer somas’
{sem transporte} e subtracgdes, sem emprés-
timo.,

£ encarregado pela professora para de-
sempenho de pequenas tarefas, de que se
desincumbe bem e com satisfagdo. -

Revela grande facilidade na execugdo
de tarefas manuais. E bem aceite pelos cole-
gas.

spital Distrital de Portalegre, Assistante Social no Hospi
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O insucesso na escola &, infelizmente,
uma realidade bém patente no nosso Pafs.
Dados recentemente divulgados apontam, para
a regiio Centro, cifras na ordem dos 40 por
cento de reprovag@es, no ano lectivo transac-
to. Contabilizar os custos materiais, psicolo-
gicos e sociais desta sityacdo torna-se dificil;
eles, no entanto, a continuarse neste cami-
nho, trarfo certamente custos muito gravosos
para o aluno, para as familias e para a comu-
nidade. Componentes ligados 2 saGde, ao
meio socio-econdmico e familiar, aos méto-
dos e técnicas pedagbgicos e 2o curriculo séo

identificados como as principals condicionan- .

tes do desenvolvimento do aluno e, conse-
guentemente, do sucesso escolar.Par isso,
gualquer acg¢do que vise atacar esse insucesso
terd que atender a esses factores.

E evidente que 3 escola escapam algu-

mas dessas varifveis; no entanto, ela pode

actuar no sentido de reforgar outras vertentes
do problema de modo que asua; acgéo surja
ndo s0 como meio facilitador da aprendiza-
gem e de preparaciio para a vidamas, também,
como elemento compensador de car8neias que
possa conduzir o aluno ao sucesso,

Foil partindo destes pressupostos que sa
constitufuna Escola Superior de Educagdo de
Portalegre uma Equipa de Apoio Psicopedag6-
gico que visa dar resposta a alguns dos pro-
blemas que o insucesso coloca, Assim, essa
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Equipa & constitufd2 por um médico, uma
assistente social, um psicdlogo e dois professo-
res @ tenta abarcar a multiplicidade de vari-
veis justificadoras da falta de &xito na escola;
mediante um trabalho integrador , ela procura |
identificar propostas de actuagio para o pro-
fessor. Para isso, ela debruga-se sobre casos de
alunos com dificuldades de aprendizagem e de
integragio no meio, que lhe sdo colocados por
professores dos diversos graus de ensino,
Através de uma an4lise detalhada de cada ca-
so, a Equipa sugere estratégias de actuagio
ao professor e, simultaneamente, comparti-
lha essas sugestdes com todos os professores
que a ela recorreram. A divulgagio dos casos
estudados, considerados de interesse sob o
ponto de vista psicopedagbgico serdo, ainda,
ohjecto de divulgagdo na presente revista (vi-
dé, naste nlimero, o artigo “A crianga disléxi-
ca na Escola e na Comunidade™); iguaimen-
te, a partir deles, se 1ém organizado encontros’
com os professores que contactaram a Equipa,
muito especialmente com os que tém residdn-
cia em Portalegre.

Em suma, pretende-se que esta Equipa,
a partir de casos concretos, considerados
“dificeis”, sugira aos professores para reflexiio
e préitica na sala de aula, um certo namero de
atitudes qua possa servir para combater oin-
sucesso na escola e simultaneamente, melhorar
a qualidade de ensino,

# Profassor-Adjunto na E.S.E.P,



Transtornos perceptivos:

Embora o disldxico possa apresentar
um bom funcionamenta dos orgfios sensoriais,
especialmente a vista e o ouvido,ele capta in-
comrestamente os sinais grificos e os sons,
confundindo sons e grafismos,

Os erros de leitura mais frequentes sfo:

—confusdo de letras com formas semelhan-
tes, que apenas diferem pela orientagio
que deve tomar o seu tragadou -n: p-q;
b-d; .

—inversfo de letras de uma silaba Tex:

R4 por “ar"”...)
~inversdo das sflabas de uma palavra {ex:

Transtornos psicomotores:

A imaturidade cerebral que, quase sem-
pre, acompanha a crianca disléxica pode mani-
festar-se na lentiddo, na falta de ritmo,num
mau estado de equilfbrio e de sistema posicio-

Transtornos de lateralizacfo:

A dislexia associa-se, por vezes, a trans-
tornos de lateralizagiio; quando esta ndo estd
bem definida , ndo se verifica um predominio
claro de qualquer dos hemisférios cerebrais;
nestas circunstincias, as criancas podem uti-
lizar ambos os lados do corpo, sem preferén-
cia, mas com dificuldade. Esta ocorréncia,
criando problemas de incoordenagiio motriz
e visual traduz-se em confusdo na altura de
aprender a ler e a escrever.

Transtornos espacio—temporais:

O disléxico ndo se situa correctamente
nc espago e no tempo, No que se refere ao es-
pago, confunde as nogdes acima-abaixo, 3
frente - atrds, direita-esquerda, perto-ionge.
No que se refere ao tempo, confunde ¢ antes
com o depois, Tudo isto cria erros na leitura
e na escrita, saltando letras ao ler uma pala-
vra, percebendo-as de modo errado, ete.

Para determinar o grau de orientagio da

Transtornos no esquema corporal:

Estes transtornos traduzem-se na difi-
culdade da crianga ter um conhecimento glo-
bal do seu corpo. Para se avaliar desse conhe-
cimento podem formulas-se-lhe perguntas co-

“nabana” por “banana”...)
—omissdo de letras ou sflabas numa palavra
(ex: “armairo” por “armério”...
—confusio entre consoantes surdas e sono-
ras:j-v;ch-j;s-2;p-h; c-g;
—~confusio entre:

as labiaistm - b - p;

as dentais:n-d-t.

As confusoes da percepgdo auditive-
-lingufstica agui referidas sdo particularmente
gvidentes na ortografia, onde podem manter-
-s¢' mesmo depols de superadas na leitura,

nal, etc... Andar, subir, descer, saltar sobre um
pé sdo algumas provas que pedem ser feitas
para comprovar o equilfbrie,oritmo, o contro-
lg, etc,

Para determinar a definigiio da [ateralidade
na crianga podem dar-sehe ordens como: to-
car na orelha esquerda com a méo direita, sal-
tar sobre um pé, localizar o lado de onde vem
um som, agarrar diversos objectos, ete.

Consoante o lado que predomina na
realizacdo dos exerclcios (esquerdo, direito,
ambos indistintamente) assim a Jateralidade
serd definida, .

crianga no espago, pode propor-se-lhe as se-
guintes provas: dd um passo em frente,, .
olha para a direita, ptie-te atrés da mesa, qual
o objecto que estd mais longe de i, etc.

Para averiguar o seu grau de orientagio
no tempo, solicita-se-lhe que responda a ques-
ties como: que fizeste antem? que, dia sers
amanh3d? em que més nos encontramos? &
de manhd ou de tarde?, etc.

mo: onde tens a boca?, mostras-me a tua mio
diteita? que & isto? {indicando-fhe uma parte
do corpo),
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2-Em felat,:in ao dasenvolvimento de capacidades

que e encontram diminuidas

Foi referido anteriormente que s6 a
utilizagdo de técnicas individualizadas associa-
das a métodos especificos poderfo alcangar
resuitados  verdadeiraments:  significativos.
Tal, porém, n#o significa que, desde infcio, a
partir da pré-priméria, n¥o sejam propostas a
todas as criancas um certo nfimero de activi-
dades que proporcionam um mais rdpide de-
senvolvimento, actividades essas que, para as

- | erfancas disléxicas, devem continuar durante o

tempo necessfrio até 3 atenuagiio ou desapa-
recimento da deficidncia,

" Eis algumas das actividades que se su-
gerem:

—Subir « descer escadas

—Saltar sobre um e outro pé,indicando-lhe

a ordem

—{mitacdo dos movimentos de outra pes

' ~Disting3o de diferentes objectos, com os
olhos tapados, através do tacte
—Realizagio de movimentos em frente a

' 3- Emrelago 4 motivagdo para a leitura

" Parece haver evidéncias de que hé gran-
de beneficio para a aprendizagem da leitura
do convivio entre o texto e a imagem, A leitu-
ra da imagem constituiria como que uma
pré-aprendizagem da leitura, "A leitura

da jmagem forneceriz a base -a partir da -

qual se construfriam o3 esquemas de leitura e
representaria um exerclcic intelectual que pre-
pararia a crianca para a compreansao da lei-
tura. Assim, um taxto que legenda figuras po-
deria desempenhar um papel motivador para a
decifraciio do mesmo, contribuindo para uma
tomada de conscidncia, por parte da crianga,
sobre a especificidade de cada urn dos sistemas
simb6licos em presenga.

A imagem solicita a palavra,Uma crianca.

4 - Em ralagio 4 aprondizagem da leitura e da escrita

Virios modelos tAm sido propostos para
explicar o processo de leitura. Em relagéio com
esses modelos encontram-s2 o3 processos de
aprendizagem da mesma. Os modelos ascen-
dentes, que t8m correspondéncia nos métodos
sintéticos de aprendizagem, admitem que o
leitor tem de fazer uma andlise sequencial e
em série da informagao, andlise que se hierar-
quiza dos nfveis iinferiores; para os niveis su-
periores, isto §, das letras para as palavras, das

palavras para. a texto. O método de aprendiza-
44 ’

um espelho
~Manejo da bola com os pés e as maos
—Andar a diferentes ritmos: devagar, de-
pressa ou compassado através de um
~ instrumente musical
—QObservagio de frases com imagens qus as
reprasantem . )
—Realizacio de actividades normais da vi-
da diéria: vestir-se, despir-se, abotoar-se,
calcar-se, comer utilizando os talheres,
lavar-se, sxecutar tarefas caseiras, etc.
~Classificar objectos pelo seu tamanho, a
sua forma, & sua cor, a sua utilidade, etc.
—Educagiio fisica geral, adequada ds possi-
bilidades de cada crianga
—Disloge livre, espontineo
—Express3o plastica fivre de todos os tipos,
com uso frequente de pincéis, ldpis, bor-
racha, ete. : :
Estes exercicios devem implicar a mGsi-
ca, o ritmo e ser interpretados numa activida-
de llidica adequada,

gue ainda ndo aprendeu a ler interroga o texto
escrito. Esta interrogagio, contudo, pode ser
mais efectiva se o adulto com a crianga fala-
rem sohre os textos que se lhes daparam, Ora
este falar 4 volta do texto e da imagem tends a
gerar o hahito, na crianga, de colocar hipSte-
ses sobre a significagiio do texto, .

A imagem funciona, assim, como um
contexto que faz gerar hipbteses sobre o sen-
tido geral do texto, sobre o3 seus possiveis
significados. A conversagio tida 3 sua volta
prepara, pois, a crianga para a passagem da
apreensdo global e totdlizante da ima-
gem para um processo mais estruturado,
que é o da compreensio dos simbolos da
escrita, '

gem da leitura para o disléxico que daqui de-
corre recomenda que s¢  examine elemento
por elemento detidamente, com todas as repe-
tighes que sejam necessérias para que sejam fi-
xados de maneira segura. Destes primeiros
elementos apresentados, que poderdio ser ma-
terializados pori um alfabeto de madeira gue a
crianga manipula, passar-se-i para pequenas
frases com sentido, de dificuldade progressiva,

Os modelos descendentes defenrdem’'que
o leitor identifica, de uma maneira global, os




signos, faz antecipaghes baseadas em predi-
¢Des léxico-seminticas esinticticas e verifioa as
hipdteses produzidas .Esta maneira, de conce-
ber a leitura reflecte-se nos chamados métodos
globais ou analfticos, através dos quais a
aprendizagem se dirige, desde inicio, para a
leitura de palavras e frases. E um método mais

de acordo com a motivagdo para a leitura ,
atrss citada, @ suscita um maior interesse por
parte da crianga. Para as criangas em que pre-
domina a membria visual, como & o caso do
alunc em estudo, recomenda-se, em principio,
o método global.

Qutros métodos poderdo ser utilizados.

5 - Em relagdo 2 integragdo social do aluno

Dada a importdncia e gravidade' da
dislexia como problema individual e social,

A nivel familiar

Quando a crianga ndo aprende a ler,
pensa-sé que ela § pouco inteligente, que n3o
trabalha, que. estd desatenta nas aulas.Fazem-,
-se-lhe, entdo, exigéncias como se aquelas fox-
sem as causas do atrato, Tal situagdo obriga a
crianga a estar num estado de continua frus-
tragho. A familia tem que estar informada o

A nivel dos companheiros

Os companheiros devem conhecer a difi-
culdade que apresent2 o seu amigo e, em vez
de trocarem da sua escrita ou das suas confu-
sbes na leitura, deverdo cooparar cam ele a
fim de, rapidamente, essa dificuldade poder

A nivel do professor

Ao professor exige-se um conhecimento
minimo dos sintomas desta dificuldade e de
alguns processos, ao seu aleance, de lhe poder
fazer face.

Uma atitude muito compreensiva para
com o aluno, uma valorizagiio das capacidades
que noutros dominios se possam evidenciar,
podem influenciar favoravelmente o desenyol-

A nivel da comunidade

Se & desejsvel e louvével alargar a esco-
ridade bésica para 9 anos, ndo podera exque-
cer-se que h& uma faixa significativa de crian-
¢as que revela grandes dificuldades para a lei-
tura e escrita e para as quais 6 um ensino es-
pecializado lhes esta seservado.

Parz a maior parte dos disléxicos, sen-
do intelectualmente pessoas normais, estio-
Jhes abertas inOmeras safdas profissionais
gue a escola e a comunidade ndo podem igno-
rar, . .
Se a recuperagio na leitura e na escrita
se torna diffcil, entio hf que libertar os dislé-
xicog da linguagem escrita e proporcionar-thes
uma via especial, paralela ao ensino normal,

as criangas que dela s¥o portadoras necessitam
de um apoio a varios niveis,

mais cedo possivel da deficiéncia a fim de
modificar uma atitude negativa que porven-
tura tenha,tentando aceitar a dificuldade e co-
laborande na recuperacio da crianga. Uma
actividade familiar positiva de ajuda e cola-
boragio, dé-lhe seguranga, incentivandoa a
por os seus problemas,

ser superada.

Uma troca de impressies do professor com
os colegas da classe sobre as caracterfisticas {
desta anomalia,contribuird para formar uma
atitude positiva que muitoe.ajudard a crianga.

vimento da crianga e incutir-the auto-confian-
¢a. Por outro lado, o professor deve tentar
compensar as dificuldades do disléxico pelo
recurso mais frequante 3 imagem, & repetighio
das mensagens cujos conte(idos sio relevan-
tes em determinadas aprendizagens; tentar4,
sempre que possével, que a sua avaliagio se
centre em provas de caricter oral.

em que o audio-visual tenha um papel de re-
leva, H4 gue Ihes facultar um ensing adaptado
Ar suas caracteristicas, tornando-os, amm
menos ignorantes e menos traumatizados.

H4 que lhes valorizar. as suas capacida-
des, potencialidades e os talentos dos olhos
e das mios, E para essa valorizagio ar activi-
dades manuais desempenham um papel ful-
cral na sua integra¢o ajustada na sociedade,

Todos temos um papel a desempenhar
na comunidade Didem-se os meiosde valoriza-
¢do aos disléxicos e eles contribuirdo, com a
sia quota parte, para o progresso da huma-
nidade,
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JORNAL ESCOLAR

DOMINGAS VALENTE *

"Experimentemos redigir um jornal escolar. Nds e
o8 nossos alunos ficaremos orgulhosoes da nossa obra
comum, Tivéssemos apenas este orgulho na nosse au-
la ¢ ele dar-nos-iz a certeza de estarmos a pisar o ca-
minho da conguista e do progresso, o caminho certo.”
(Celestin Freinet)

E nbs experimantdmos... Mais do que
orgulhosos, ficimos felizes, sentimos que esté-
vamos a “‘pisar o caminho certo’”, a praticar
um pedagagia de sucesso, Falar de Jornal Es-
colar & recordar a “Pedagogia Freinete o
espirito que lhe estd subjacente,

Também é lembrar o “texto livre”, a
grande inovagio pedagbgica introduzida por
Freinet. O Jornal Escolar é alimentado {deve
ser) pelo texto livre que presentemente &
mais aceite e reconhecido como um traba-
lho apaixonante para as criangas, ndo sd
para dsque O escrevem cOmo para as que
o léem. O texto livre & a expressio naturai
inicial da vida infantil. Através do texta [i-
vre vamos busear, ndo aos livros mas 3 Vida
os fundamentes de uma nova aprendizagem:
aproveitamos a necessidade natural e de sem-
pre, da crianga — COMUNICAR. Deixar que
as suas alegrias e tristezas, sucessos e fracassos,
vivéncias do quotidiano familiar, social e ou-
tras, ponham a descoberto a pessoa que po-
tencialmente ela j& &, Os textos livres, revelar-
-nos-30 na maioria dos casos, & situagdo de ca-
da um dos nossos alunos, ponto de partida
imprescindfvel a uma atitude pedagdgica mais
adequada que vird a beneficiar a situagio esco-
lar das criangas, Serdo estabelecidas novas
porites e abrir-se-do outras vias  intercompre-
ensdo. Resumindo: penso que o texto livre
possibilita ao educador conhecer e compreen-
der melhor a psicologia infantil. O texto livre
revela a crianga que chega 3 Escola com senti-
mentos, preocupacies, limitagCes, caréncias,
que progressivamente modelam a sua persona-
lidade. Aceite-se a crianga tal como &, procu-
remos ajuds-la a crescer, valarizando o que
de "positivo e maravilhoso traz consigo e es-
bata-se, cautelosamente, o outro lado das suas

46

vivéncias, por vezes, demasiado duras... Apds
esta abordagem, muito incompleta, do texto
livre, volternos @ao Jornal Escolar e dqueie nos
iremos referir ao longo deste trabatho.

Mas o que & o Jornal Escolar? Quals as
vantagens pedagbgicas, psicoldgicas, sociais e
autras, desta metodologia de trabalho?

Cue lugar pata o Jornal Escolar na nos-
sa Escola? O Jornal Escolar - método Freinet -
é uma recolha de textos livres realizados se-
gundo a técnica Freinet e agrupados periodica-
mente para futura divulgagio. E porque acre-
dito nas virtualidades das Técnicas Freinet, de
que o Jornal Escolar é a pedra de togue, ha
algum tempo que vinhamos incluindo no nos-
so plano anual a elaboragdo do Jornal Escolar.

Para nés, o jornal escalar foi sempre elo
de ligagdo da nossa Escola/Comunidade; um
elemento integrador dos trabalhos realizados
na aula; um instrumento de interdisciptinari-
dade; um meio de vivéncia democritica na sala
de aula; um meio privilegiado para a aprendi-
zagem da Lingua Materna, Através do texto
livre, a expressdo livre fica assim socializada
pela motivagdo que constitui para a crianca o
Jornal Escolar. A crianga ndo limita os textos
que escreve apenas aos seus interssses, escreve
também temas que pensa interessar outras
criangas com quer permuta estas experiéncias
{intercdmbio escolar}. O texto livre escolhido
por votagdo & aperfeicoado pela turma a ni-
vel de contelido e na sua forma ortogrifica,
sintdctica e gramatical.

As produgdes infantis, baseadas " na
observagiic e na pesquisa, na experimentagio,
no texto livre , nas entrevistas, nos inguéritos,
nos debates, revelam para além de tudo o
grande interesse e a grande afectividade que a
crianga pbe em tudo que relata, desenha e es-
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creve, enraizadas nas vivéncias do seu quoti-
diano. E surge a Famlilia e a Escola, aruae os
amigos, as festas e as tradigles do-seu meio,
os fantoches a misica, o circo... O poema
que canta a Mde ou o Pai, o desenho que di
vida a cada pégina escrita. E como o Jorpal
Escolar emerge das vivéncias do quotidiano,
fala pelas criangas, & a expressdo auténtica
dos seus autores. O valor do conteiido, o cui-
dado e arte postos na elaboragio, o humanis-
mo que dele se liberta s3o os produtos da Es-
-| cola, os frutos de uma outra Pedagoagia. No
entanto, gostaria de deixar aqui bem claro
que no nosso Jornal ndc figurava apenas o
texto livre.Nele tinham {ugar cutrostextos que
eram tratados pedagogicamente, bem aceites
por todos e eleitos para o Jornal Escolar. Ndo

deixavam de ser elementos valiosissimos, tam--

bém fontes inesgotiveis para o melhor
conhecimento da crianga reflectido: na
espontaneidade revelada nos relatos - das
suas vivéncias, das coisas imaginadas, dos
desenhos tragadas, dos textos produzidos, De-
senvolvem-s¢ nelas o desejo e o gosto pelo
trabalho, despertamos e aceitamos 05 seus
interesses, satisfazemoslhes as necessidades
e depois... deixemo-las voarl Elas chegardo
longe. Saibamos apenas ter os olkos e ouvidos
atentos aos nossos “‘jornalistas”, para ajudé-los
técnica, social e moralmente. )

H4 ainda alguns professores um pouco
reticentes perante esta metodologia de traba-
Iho que, embora ndo sendo nova, 36 ultima-
mente tem sido mais praticada e reconhe-
cida como um meio privilegiado para o Ensi-
no/Aprendizagem, vindo contemplar objecti-
vos fque ndo sdo especificos de qualquer drea
mas, sim, pontos de convergéncia das activi-
dades a realizar e que conduzem 3 aprendiza-
gem dos diferentes saberes. Para eles, apenas
queria aqui sublinhar o pape! importantissimo
do Jornal Escolar nas aquisi¢ies escolares.

A nivel pedagbgico o jornal Escolar es-
timula na crianga a vontade de escrever (vai
ser lido pelos familiares, amigos e autros...).
Essa necessidade de escrever vem associada d
necessidade de uma expressio correcta, de
uma boa ortografia, de legibilidade ¢ apresen-
tagido cuidadosa dos textos, de um sentido
estético., Fomenta o intercAimbio escolar e
gonduz 3 renovagio da Escola. Leva-nos
A insergdo no meio social, j4 que & jornal esco-
lar & um inquérito permanente que nos
colocad escuta do mundo e & uma janela am-
pla, aberta sobre o trabalho e a Vida. ({Celestin
Freinet)

Os momentos mais significativos da vida
escolar da crianca e da turma, ficardo guarda-
dos cuidadosamente {que o digam os alunos
que venham a ler este trabalho) porque o
jornal escolar & “o arguivo vive da anla”, Mes-
mo as criangas menos cautelosas ndo os deixa-
rdo perder... Cada texto, cada desenho, estio
impregnados de intensa afectividada e recor-
dam moamentos felizes das suas actividades
de criangas, E esta tonalidade afectiva que lhes
d& um forte valor humano ac mesmo tempo
que “teremos uma ohra para mostrar”,

“Q jomal escolar & c melhor exercicio
de composigio, ortografia e de gramética. VI-
V08", {Celestin Freinet} Conduz a sua orto-
grafia natural, superando dificuldades até no
dmbito da escrita {dislexia}.

Pelos vérios inquéritos, Intercimbio es-
colar, e outros meios estudamos cuidadosa-
mente 0 meio ambiente, sob vérios aspectos:
histérico , geografico, cientifico , soclal.. *

Conseguiremos ricos e seguros elemen-
tos de base para uma sélida e atractiva apren- |
dizagem dos conte(idos programdticos.

A nivel psicolbgico e do conhecimento
da crianga, o jornal escolar possibilitaao edu-
cador um conhecimento mais aprofundado
das criangas. Este conhecimento condicionard
a nova atitude pedagbgica perante as necessi-
dades e tendéncias individuais que se irfio re-_
flectir na melhoria da situagio escolar das
criangas. Serdo estabelecidas novas pontes e
abrir-se-o novos caminhos conducentes 3 in-
tercompreensao.

Através do Jornaf Escolar todas as
criangas (até as menos aptas} sio bem suce-
didas. Entram num processo de auto-valoriza-
¢do, participam na medida das suas capacida-
des, quer a nivel de texto, quer no embeleza-
mento da obra comum. O professor, progres-
sivamente também se ird libertando de técni-
cas que de hd mujto vém conduzindo ao fra-
casso e utilizando outras qua visam o sucesso,
uma pedagogia de sucesso...

As criangas que beneficiam destas van-
tagens psicoldgicas sdo extremamente comu-
nicativas, desinibidas, afectivas. Fazem uma
aprendizagem baseada na pesquisa, na obser-
vagdo, no entusiasmo, na alegria de saber.

A nivel social, o jornal escolar aproxi-
ma professores, pais, alunos, Comunidade...
Fomenta experiéncias dentro da escola, inter-
-escolas, escola/comunidade,

Facilita a integragio social das criangas,
tendo em conta as experiéneias culturais que
veiculam, Voltamos a frisar a vivéncia demo-
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critica que proporciona na sala de aula; a pré-
pria slaboragdo do jornal resulta do traba-
lho de equipa, ""faz a preparacdo pritica para
a cooperagio  social das criangas.”.(Celestin
Freinet) Desde a elaboragio do contefido do
jomnal até & distribuigdo e vendz do mesmo,
passando pela paginagio e producdo; desde a
existdncia de um director 8 uma Redacgdo
que recebermn e, s$e necessirio, pedem textos
ou outros elementos, tados s3o responsévais,
0s que escrevem, os que ilusttam, todos fa-
zem questdo de cumprir o melhor possivel o
seu trabalho, A propria venda dos jornais,
feita pelos alunos inicia-0s na gestio dos fun-
dos obtidos.

O jornal escolar estd ao alcance de to-
dos nbs, § uma prética que taca profundamen-
te fio essencial da nossa fungdo educativa, Serd
mais umi meio de que dispomos, que renovard
a Escola que “nio deve estar ao servigo de
uma pedagogia escolistica que lhe diminuiria
o alcance”. '

Saibamos aproveitar as vantagens de
mais este instrumento pedagdgico e os resulta-
dos para além de gratificantes, estimulardo
profestores e alunos na “mudanga” que a
Escola exige.

O jornal escolar ¢ a melhor solugio
para a necassiria e urgente ligagdo com os
Pais. Lembro o interesse e a alegria que os
Pais revelavam ao contemplar (par vezes
emocionados) o jornal de parede que-havia
na Escola. Aproveitavam sempre o tempo

antes das reunites para dar uma olhadela...”

) Alguns ignoravam a “arte” dos
filhos,a Escola que eles faziam e depois fica-
vam a pensar... )
E nas reunides tudo emergia e com gque
entusiasmo!
Continuo a pensar que em carta medida
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substitui (com vantagem) a rotina dos ma-
nuais escolares, iguais de norte a sul, do lito-
ral ao interior, do méio rural ao urbano; o uso
e abuso dos trabalhos de casa e de muitas li-
¢Oes impostas, na maioria dos casos pouco ou
nada tendo a ver com o universo da crianga,
com a sua vida activa e criadora,.

As produgbes infantis baseadas na ob-
servagio e na  experimentago, na

* investigagdo, revelavam uma forte componen-

te afectiva e ndo podiam deixar indiferantes os
Pais que sampre tentados a comparar a “sua
Escola™ com a dos fithos ji iam coneluindo:
E uma Escola “diferente”. E nisso que apos-
tamos, dizia eu. E nisso que continuo a apos-
tar.

Reconheclda a importincia do jornal
escolar, foi com muito agrado que vi o tema
“ Jarnalismo Escolar” integrado nas AcgOes de
Formagdio que esta Escola tem realizado no
decurso do ano lectiva. Nela participaram
professores dos virios niveis de ensino (Primé-
rio, Preparatério, Secundédrio, Cerci}. O tema
despertou vivo interesse nos participantes e j&
chegaram até n6s jornais de algumas escolas.

Do ponto de vista da ESE de Portale-
gre, esta acgdo insere-se num projecto mais
vasto de incentivar a produgiio de jornais esco-
lares, promover a troca de experiéncias neste
dom(nio, fomentar o intercimbio entre esco-
las. ’
) Neste momento ndc posso deixar de
registar aqui, como testemunho do trabalho €
empenhamente dos meus alunos, mais uma
pequena nota.

" O produto total da venda do jornal es-
colar desse ano lectivo reverteu totalmente em
beneficio da CERCI PORTALEGRE com
quem mantiveram relagdes exemplares a todos
o$ njveis.




CRIANCAS
E COVIPUTADORES
no limiar de uma aventura

LUCILIATRAGUIL e FAT_IMA PERESTRELO #

A introdugdo dos meios informéticos
no ensine é recente, Sendo prematuro tirar
conclusdes, pode, desde jé, servir-nos a expe-
riéncia para ajuizar que a tecnologia do com-
putador responde ao querer ver e querer tocar
na crianga de hoje. A sua linguagem desenca-
deia novas formas de comunicar,

Se & carto ter a Escola que acompanhar
# mudanga jd operada na sociedade, ndo & me-
nos verdade ter ela que preparar um novo
ciclo de aprendizagem, assente no dinamismo
de alunos e professores que, pela primeira vez,

caminham lado a lado na aquisigio de conhe-

cimentos.

A entrada do computador na Escola da
Corredourz foi antecedida da realizagfio de
uma unidade temé&tica -~ AS FERIAS DA
TARTARUGA (1) - em que, através de activi-
dades interdisciplinares se definiram objecti-
vos e se frabalharam conteGdos em diversas
dreas programiticas, visando criar empatia
com a tartaruga que as criangas veriam mais
tarde surgir no ecran, e servir de motivagdo e
propedéutica A programagdo em LOGO.

O computador ra sala de aula eausa um
espanto desmedido, uma alegria’ incontida e
pge interrogagtes em turbilhdo:

“Q que faz?"”

“Onde se liga?”

“Ele sabe falar?™

“Ensina coisas?*

“Nio, nds & que o ensinamos.”

*Ele é inteligente.”

“Entdo tem cérebhro.”

O debate estava aberto e foi longo, par--

ticipado @ esclarecedor.

Com os primeiros togues mégicos nas

teclas apareceu:
~ “Oh! Uma tartarugal”

“0 que & aguilo?”

“Mas, ela mexe, professora?’”

“Como faz ela?”

Depais, foi um querer tocar e premir
desajeitadamente as teclas num acaso que
trouxe como resposta um “NAO SEl FA-
ZER"” e, desde logo, o alerta de que é praciso
aprender a ser utjlizador, )

Com enszios e erros se foram desven-
dando as siglas para os comandos, calculando
e3pagos... ’

Ainda sem regras bem definidas, os mais
entusiastas & audazes aventuraram-se a criar.
No visor surgiram as primeiras formas geomé-
tricas.

Impunha-se, a partir de agora, ealendari-
zar a participagdo, organizar formas de traba-
lho. ) S :
Surgem os primeiros projectos de grupo
que, num esforgo conjunto, se concretizam,
ajudando a desenvelver a socializagio, a en-
treajuda, a capacidade de afirmagdo e de pla-
nificar trabalho, o racloeinio, a atengio, a me-
méria... ’ :

Problemas?

Claro! )

Sobretudo de ordem pedagbgica quan-
do o professor s2 v& confrontado com a sua
sitvagio de aprendiz, lado a tado, com os
alunos, sem, Ro entanto, querer abdicar do seu
papel de orientador: até onde deve ir a auto-
nomia na aprendizagem? Que limite por 3s
suas tentativas e erros? Quando intervir?

(1)0 subconjunto da linguagam LOGOD gua contém
os comandos da tartaruga & a via de acesso a pro-
gramecio em LOGO mais utilizada para princi-
piantes.A linguagem LOGO, nfo sendo uma

“linpuagern  para

criangas” §, no entanto,

facilmente compreendida por elas (8. Papert;
LOGO: Computadores e Educagiic , Editora Brasi-

lense, 1986)

% Professoras do Ensino Primério
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NUCLEO

DE INFORNMATICA
NAS ESCOLAS
SECUNDARIAS

A experiéncia da Escola Secunddria de
' S. Louren¢o (1)

Numa “escola da provincia®, mas com
algum  materfal disponivel, pudémos, em
pouco mais de quatro messes, dinamizar um
Ndcleo de Informética onde alunos e profes-
sores, mais aqueles que estes, vém desenvol-
vendo projectos que implicam a utilizagdo dos
computadores, _

A Escola Secundéria de S. Lourengo &
uma antiga Escola Industrial e Comercial, com
cerca de 1200 alunos e bastante virada para
dreas técnicas (Secretariado, Contabilidade e
Administragdo, Electricidade & Mecanotecnia).

O primeiro computador da escola, um

Projecto MINERVA

Com a chegada do projecto MINERVA

a Portalegre, por via da Escola Superior de
Educagiio, assumimos a responsabilidade de
pér em funcionamento na Escola Secundéria
de S. Lourengo, um Niicleo de Informética e
frequentdmos alguns semindrios e acgdes de
formagio no Departamento de Educagio da
Faculdade de Ciéncias de Lisboa.

Acreditando como acraditamos que o

Instaiagdes e Equipamentos

. O conselho Directivo da Escola deci-
diu .transformar uma  sala parz utilizagio
exclusiva dos computadores, salvaguardan-

dose para isso. as questdes relativas a ener-

gia e seguranca,

A E.S.E. de Portalegre forneceu-nos
guatro sistemas TIMEX - 2048 e assim pude-
mos partir para a organizagio do Nicleo de
Informética com
—3 sistemas compativeis GOUPIL G4
--1 AMSTRAD CPC 464
-4 sistemas TIMEX - 2048 C/Fdd e impres-

sora .
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FATIMA MENDES E MANUEL MIGUENS*

AMSTRAD CPC 464, foi adquirido “esponta-
neamente” em 1985, pelo Consetho Directiva*
e esteve quase um ano sem utilizagdo regular,
por falta de “software” adequado e por ndo
existir qualquer iniciativa credfvel. que o
tornasse uma ferramenta disponivel a alunos
€ professores.

Posteriarmente, em 1886 no dmbito do
langamento dos cursos Téenico - Profissionais,
o Ministério da Educagio colocou na Escola’
1rés sistemas compativeis 1BM - GOUPIL G4 ~
para utilizar nas aulas de contabilidade e Ges-
130,

computador pode ser um excelente pretexto
para a renovagio da Escola e que constitui
uma necessidade a sua utilizagdo educativa,
dado o peso que as novas tecnologias tém na
sociedade actual, logo nos pareceu de signifi-
cativa importincia a implementagio do refe-
rido Niicleo de Informética, de forma a en-
volver toda a comunidade escolar.

tendo a escola adquirido, j&4 este ano, um
MSX2 da PHILIPS.

Julgamos hoje que as condigGes ofere-
cidas em termos de equipamento e instalagdes
sdo quase invejiveis, se considerarmos a maio-
ria das escolas portuguesas, mas a situagio de
co-hahitagio com as aulas do curso Técnico-
-Profissional de Contabilidade e Gestdo e da
disciplina de Introdugdo a Informética, toma
insuficiente o tempo disponivel da sala, jd que
estas aulas ocupam mais de 50 por cento do
seu hordrio.

% Professores do Ensino Secundério




Selecgdo de alunos e professores

_ Inicidmos o nosso trabalho com a ala.
boragio de um inquérito a alunos e professo-
res com o objectivo de averiguarmos das dis-
ponibilidades, Interesses e experidncias ante-
riores que syantualmente axistissern,

Tratimos os dados no computador, como
saria ds esperar, usando o “Dbase HI"”. Dos
resuitados j& disponfveis podemos registar o
interesse generali «lo dos alunos de todas as
idades e provenidncias sociais.

Vejamos, a propdsito, algumas das suas
respostas acerca da utilidade dos compu-
tadores na escola/aula:

—""Saria um modo diferante de ensinar, mais
dinimico™
~'"As aulas seriam mais bonitas"
~"Divertimo-nos & aprendernos”
—"Porque ¢ um meio-mais ripido da fazer as
- goisas @ as aulas seriam mais entusidsticas”
~"Porque temos mais vontade de participar”
—'"Para ajudar os professores a dar a aula e pa-
ra nos ajudar nas dificuldades’

Os alunos apercebem-se de que a pritica
pedagbgica nacessita sar.renovada e que talvez
a utilizagdo do computador seja um Gptimo

pratexto para essa renovagdo, para além do as-.

pecto lidico da aprendizagem.

Por cutro lado, os alunos revelam a
preocupaciio de se fomiliarizaram com o
computador, conscienw. da sua importéncia
. cada vez maior como interveniente na socieda-
de futura, o que sa nota em respostas tals co-
mo:
~"Porque me permitiria acompanhar a evolu-
¢3o tecnolégica e seria uma forma de desen-
volvermos as nossas capacidades”

—"Porque daqui a alguns anos todos nbs de-

pendsremos dele”.

—"Tem facilidades de pesquisa, maior

possibilidadp de-organizagiio, maior concen-
tragdio no trabalho a realizar. Temos de
acomparthar o prograsso do resto do mun-
dol'
"Porque a vida actual astf a dependar muito
do computador a seria hom que naescola se
comecasse a utilizé-lo, para uma vida futu-
nll

~"Porque o computador faz parte da todo o
mundo”

Revelam a nacessidade de maior demo-
cratizagiio, prapondo que na ascola sejam mi-
noradas diferencas sociais e econdmicas:
—'"Para alunos aprendersm,mesmo sam o te-

rem em casa”

~'Para os que nac tivessem camputador ou

gue até nunca o viessem a ter pudessem

aprender”

Mostram preocupacdes de dmbito mais
vasto como a participacko dos jovens no
desenvolvimento do préprio Pafs:
~"Porque esth quase a passar & tercaira vaga a

o3 portugueses ainda nio sairam da primei-
ra. Por izs0 ¢ urgents a comunicacio com
o computador e o dessnvalvimento do pals.
Agora ainda & mais necessirio porque temos
que acompanhar os pafses europeus”

Os alunos ainda destacam o seu interes-
se pelo trabalho de grupo como 8 verifica nas
respostas seguintes:
~"Podemos ajudar-nos uns aos outros’”
—"Cada um dava ums ideja" .
—"Juntando as capacidades da mais colegas

consegue-8 methor resultado™

—*Temos mais vontads de participar’”

Por sua vez, os professores recanheciam
a inegdvel importincia do computador como
meio auxiliar de excepcionais potencialidades
e com possivel ligacio ds mais variadas disci-
plinas. Alguns propSem-se concretizar peque-
nos projactos utilizando o computador e qua-
se todos recanhacem nele uma excelente ferra-
manta.

Encontramos has suas raspom 20 in-
quérito referncizy & utilidade dot computa-
dores em assuntos tio dmms como: )
--Contabilidade;

—Préticas Administrativas;
—Estatistica;

—Ficheiros;

—Grificos;

~—Cartografia;
—Organizacio de blbllogrsf' ia;
—Movimentos;

“Mecinica aplicada;
—Cé#lculos de estabilidads;
—Geometria;

—Art e dasign;

—Textos;

—Fichairo de alunos;
—Organizagiio de faltas;
~AvaliagGes, otc,

Enquanto a maioria’ dos professores
considera o computador um motivo ds es-
peranca, muitos notam mesmo que a  sua,
utilizagio na ssoola e na auls poderd.,..
~"apolar na resolugio de problemas relacio-

nados com a escola e os alunos” |
—*"sar motivador” :
—""ser um taeio de reformular o sistema de en-
sino”

daspertar novas relacSes professor/aluno”

~criar maior - snvolvimento. a motivagiio
dos alunos”
~*'quebrar barreiras de idade e estatuto”

denotando haver motivagio @ abertura para a
51




utilizagdo educativa dos computadores,
Feita uma primeira leitura dat respos-
1a3, decidimos yeleccionar dez alunos e outros
tantos professores que demonstrassem contac-
tos anteriores com a informética, alguns

mesmo com actividades de programagédo. En-
tretanta, com a divulgagdo do inquérito, apa-
receram mais alguns alunos interessados em
participar nas actividades do Nicleo, que des-
de logo comegaram a trabathar.

Actividades: Programagdo e utilitdrios

Havia equipamentas disponfveis, ti-
nhamos as pessoas teoricaments mais interes-
sacias, era altura de langar o desafio, humilde &
certo, ‘'dos pequenos projectos que implicas-
sam a utilizagdo do computador.

Procurdmos valorizar os trabalhos em °
grupo, dando grande autonomia, indepen-.

déncia e deixando que os alunos caminhassem
a descoberta...

As respostas foram imediatas, Os traba-
lhos gue ainda decorrem sio os mais variados.
Com programas utilitirios (Art - Stédio/Artist
A1/P. Texto/Base de Dados) ou em actividades
de programacio em BASIC (a linguagem j4 di-
vulgada), os alunos tém avangado com os seus
préprios projectos, geralmente ligados a tra-
balhos referentes a uma dada disciplina, outras

Sansihilizat,:i’b/ Formacao

Paralelamente, foram-se realizando
accBes de sensibilizagdo e formagio para alu-
ros e professores, Sdo exemplos disso:

—a distribui¢io de uma folha informativa a
professores - O que & o projecto MINERVA?

—a distribuigio aos professores de folha/con-
vite para divulgagiio e debate sobre o inte-
resse pedagdyico edidicticade software edu-
cacional existente - Para iniciag3o 3 utiliza-
¢3o de um determinado utilitdrio.

A utilizagdo na sala de professores do
programa DLAN, com os horirios das reu-
nioes de avaliagio e demais informagdes so-

A utilizagdo do computador na sala de
aula encontra dificuldades e limitagGes de vi-
ria ordem, até porque, nesta fase inicial que

.| atravessamos, sao relevantes algumas preocu-

pagdes de natureza pedagégica, Na nossa esco-
la, -alguns professores t8m utilizado o compu-
tador na sala de aula enquanto outros recor-

Em conclusdo

Podemos de certo modo testemunhar
o importante. paps! do N(icleo de Informética
no domfnio social e afectivo, E frequente a
entrada de elementos 3 procura de um local
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vozes relacionados com actividades extra-esco-
la. .
Neste capitulo, os professores seleccio-
nados primaram pela ausdncia, o que de certa
forma confitma a ideia de que “os professores
ddo pouco tempo 3 escola”. Contudo, reco-
nhegase que em muitos casas tem havido
disponihilidade para actualizacio e colabora-
¢do com o Nicleo de Informética,

Enquanto isto, o grupe de alunos que
reqularmente utiliza e esgota a capacidade da
safa, renovou-se e vem aumentando significa-..
tivamente, Alguns dos alunos seleccionados
nio desenvolvern qualquer trabalho, mas mui-
tos outros tém aderido de forma espontinea
dando uma dindmica nova & actividade do
Nicleo,

bre as mesmas. .

O convite a pequenos grupos de alunos
{metade de uma turma} para familiarizagio
com utilitirios, tendo-se em conta, para a es-
colha do programa, a &rea de interesse da tur-
ma ou dos alunos em causa. )

Além disto, o Niiclao de Informética
funciona em regime aberto e de voluntariado,
podendo ser frequentado por qualquer aluno
ou professor que teénha um projecto,
uma ideia que queira concretizar wtilizando
o computador, ou que simplesments deseja
familiarizar-se com o mundo-da informética.

rem 3 sala do Nacleo. de Informética onde
podem dispor de todo o equipamento existen-
te. Ainda que tal pritica ndo esteja, newm po-
deria estar generalizada, os testemunhos que
recolhemos revelam-se animadores guanto as |.
possibilidades futuras da utilizagdo regular
dos computadores em varias disciplinas.

onde sejam valorizados o seu trabaiho e as
suas capacidades ¢ onde se ndo sintam rejei-
tados , em bussa de um incentivo, tal como
é notbria a generalizada adesdo ao trabalho

.....




de grupo, & entreajuda, 3 solidariedade para a
resolugio de problemnas surgidos,

Evitimos que o Nicleo de mformétm
se torpasse um mero organizador de cursos,
antes procurdmos que se gerassem momentos
de aprendizagem pela descoberta, um pouce
na linha de “quando no se sabe experimenta-
-sa*’ ou do “aprender fazendo”, atribuindo aos
alunos um papel activo e responsével, de lide-
ranga das actividades desenvolvidas.

Enfim, ambicionamos ter uma sala a

tempo inteiro, permanentemente 3 disposigdo
de toda a comunidade escolar e que permita o
desenvolvimento de mais e mais projectos de
alunos, de professores ou até da propria esco-
la. Espago esse que facilmente se poderd trans-
formar num riquissimo centro de aprendiza-
gem, de novas aprendizagens, minorando in-
sucessos e renovando motivagdes. Um espago
de liberdade e criatividade que possa contras-
tar com a escola de memorizagdo e repetico
gue ainda temos,

[s}] eompundom podem i[\ldlf alunos & professores nas tarefay que o
gem anvolva, A comunidsde escalar pode tlrar
partide da motivacdo fanovada que as novas tecnologiss not trazem,Os
meios informiticos ¢ a sus adequada filizagdo sero, pelo Mancs , UM
pirte da rmaposta 301 desafios do futers em educagdo,
Para & nossa wsola, os profs B dox da d izacin &
caordenaglo do Projecta Minerva contam dmnadut. & breve trecho, =
crisao da uem Niclto de Infarmética do qual fard parte um nhmaro restrito

B-ldnde

E-Slluaﬁo Profisslonal: E!ncllm
vais&rio .
Prolmionl]iudo .....

F—Pensa contiauir nesta ascola  nolsipréximoly

B Y

Utiliza floppy dsk?Sim .. ......

2—Trahatha habitual COMOCOMPUEBADI? - v uvnvnrvrrrrarranna

Que sctividudes realiza?

3-Sabe programar? Sim . . . ... uee ... T NEGeeaa...
Que lingLagans uuhzl? .....................

Déexemplosdoquefaz, .........- Ve

4-Canhecs programas sducativos? Sim. .. ..., .

L

|5~ Gorta de drabalhar com o computador? Sim ...

Porq?, ... iiieannnes ferrasaasnarssas B
B—Gomrll de utinm o computador na escafa?

E naaula? Sim

Nic
7—Pensa qua a utillzaglo do computador pode ter alguma aplica il 1
disciplinafs) que lrcciona? ot apheacto 2

ANEXO1
ESCOLA SEGUNDARIA DE S, LOURENGO

PROJECTO MINERVA

INQUERITO

de alunes & profanarss Intarsssados nastas quastoes.

Pasterionments, sord fangada o Clube de Informitica que permiticd
wlargar a novas Intervenientes os trabalhos que anvolvam z uwilizesie do
camputador,

Nans sentido pedimos @ sua colsborsgio, respondendo s perguntas
do inquérito em ansxo e fazendo a entrega do mesmo o mais repidamenty
posfvel,

Exemplifique, . ..o onoaciviisantnnvaess bassaany Cevesaes

S8 PEASNQUE B0, POTQUS? 1o s v e v e s ra s an st s sa s
8—Consdera o computador m motive de ¢ ou de mp 74
Expllau®e e vecosnnrrna- W ressrsavanans PRI ceneans
9-Tem um prajecto ! com que gormria da [svar

a ud:n ©Om &M grupo su Indivldualm-m-? ............ Beeemaan

13-Tam supestces a fazer qumto 34 funclonamanto do Nficleo a do Clubs
deinformitical . . .. aven s iy Prareens T

. Um dis o computadar vai bater-lhe 3 porta. Alifs, na miquina, va re.
gistadora do sey ire, na.¢atka itica do seu banco, ma [ dwu
pala presenga dale, Meima © seu flkho ji 0 conhece,

A saciedads do tuturo aposta fortemante no computador,

Claro que hd questies pnlérrim € Sbrio qua 1am [ImitagSes, Mas

& critiqueo depols. A ita-1bw 2t virtudes, conhecen-

do-lhl [ du!eims.
0 computador pode ser um meio auxiliar de ensino com inegévels ca
pacidades. N30 duvide qua muita coisa vai mudar...

Podi , por isso, of efeitos benéficos da sua introdugdo

ANEXO I

ESCOLA SECUNDARIA DE S. LOURENGO
PROJECTO MINERVA

. mo enting. Podamos tirar partido dz fvag faque o

pOr CRItO trard 308 NO1s0s alunos.

No préximadia. .. ...... dAs. . ven s .na sala 32 faremos

uma pnmeira abordugam dasta questio eorn os profmoru [ AN
. + a1+ Jrugos da nossa escelz.

"Nio lhu falaremos om RAM, ROM, BYTES, ou outros “palavi5er™ do
génoro, Tentaremos anenas que o prnfmnres cormecem 2 wtllzar o com-
putsdor, Para quu mlll urdz 0 posiam enquedrar ro ERsiNG com a5 NIcessk-
rias : ]

CONTAMOS CONSIGOIT
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1
ANEXO il
ESCOLA SECUNDARIA DE S, LOURENCO
PROJECTO MINERVAO QUEE ...?
O walho saber bamado na g iva & na nmplu pre- PROJECTO MINERVA
snsic sxtensiva u na simples sprsanio da thenioes repetitivat vai-se danalo:
:wﬁo Do e . Logarcade vl orae Outubro ds 198S,0 Frfeets Minerestem por biscivo A
L "9'0‘: a de tribalhar #m ﬂ;‘-'P“-. A do"‘:l'“:"ﬂ ;: ::ri"_ ¢fo doy maeios '-‘ 1) rm sistema X b '.‘ > para a permad
terpruthda o trsbalhifla, & Cagackiniy de amumir rlicos, tamer declsSes, ¢ nente senavagio das .’.""_ Ronantes, Alima cin de
avalii{ar no momenta kndicado, O icess sscolar medir-sed cad vez mals - N <& p & 10lug !
pats forms coma a ol serk.ou nfo capaz de promover o demmolviman- ,N‘”‘ sentido, o mem Propacse desenvolv ‘;-ﬂ" ensing
to des capacidades cognitivas mais compk o que der so ¥ & nfo superior, um da parm
devenvolvimanta dos alurios, nas i diveras fscuss, Incluindo a sfectiva & Inclusio do entjno dis tecnologias da informacio nos planoscur-
social, tomando-os cada vez mals stdnomos a independentes mas 8o mes- :i“"""j' %o das tociss da Inf S coma melas auxilares
1 mal Toad. 2 mgir 4o dat, oy e 30~ — L
:‘i:; lr:'::i sainserem. panee grupo o Fma’” de eminoflprendlﬂgim
- - =2 i de p & orientadorasf dores,
para o :nslna das lzcnnloglu da informag3o e para a tua utilitagio
1 c ] como meios sducativos auxitiares,
INAUGURAR UM NOVO icLa! Estaz actividedes nko devem ser entendidas come objectives em si
mismos, mas im coma meios para atingic o fim Gltimo do projecto, que &
A propiia sscola tsm de so tornar sensvel 80 ritmo dita evokiciio o de contribuirparaa renavacio do proprio sistema sducativo, em todag as
weldl & tacnckéaica, Nio faz -nUda 4ut, num contexto social @ pruﬂr ' 3uascompanentes.
sional am pleno d h g a vilhos p
23, wvelhos figurinos @ wlhu- procesos, profundamants G OBJECTIVOS
daptados do conjunto dm necrmidaies sochin O wctusl 1h—
tsma de #niloo, moldsdo na dades da tadade ind: O3 abjactives aspecilicos # desanvolver pela Excola Secundirls da S,
wm 64 Insugurr um novo ciclo, que m pode unmiur de rmwmo Lourengo de Portalsgrs com a coordanagio e apolo da Escola Suparior da
; : no di ducagiio de Partalegre sio:
inesgotivel dos seus principals I Y oralunce 8 o professores, Proporclonar o canbtel da tomputad
F a spreandi do do irtad
-Du'pemr o profl pam az de uso do "
eno
LIBERDADE NA ESCOLHA —Criar nos profenores 8 alunos bibitos de trahafho no computsdor
At Intaniat b das no ensino 0 ficional nio 530 ACTIVIDADES
suficientes para promover a3 Novas unmpclénuu ¢ capacidades que As actlvidades que pretendemos levar a cabo na Excals Secundiiria de
e torna necessirio ver desenvolvidas nos alunos, E necessirio cada vez mais S0 Lourngo srio:
promaver téenicar de trabalho de grupa e actividades de pirojecto, em que ~Organizar aegBesda senuibilizagio
of alunas 1Em uma certa libordade nz escolha dos temas 3 taEr, na defini- <Criar ndcleas de informdtica
530 dm correspondentes metodologias e na forma de apresentacia das res- —Criar clubes d¢ Informitica
pectives resultados, ~Levar a&feito cursos de formacio envalvendo:
Utilindriey
Iniciagio #m linguagens Loga e Basic
FORA DAS AULAS —Debater o valor educativa do computadar .
A wala de aulatem de debar de ser vista camo o tacal privilegiado por —Divulgar o “Softwear” sducaclonal gue existe no marcado e avalis-
snds tem de pamar tode o p de E .- 1o em eermos padaghpicas
eonhecer gQue  muita .gnnd[uggm nmrn J& fors ds autes. ={ncantivat o usc do cormputader na salade .'“"
& que para alm disso, para v dernvalvimento d certa tipo de tarefay, aese —Dar apoio a3 professores qua quelam utilizir o camputador 03 wia
cola deve proporclonar aos afunocs 8 prafessares outros locais ¢ ocaiGes para deaula
trabalho canjunto, —Dewnvolver trabalhos de projecto e sua concratizagio
ESCOLA SECUNDARIA DE S, LOURENGCO
01 computadorss estio al. Vocks j o3 conphacarn mas, agars, pode- Deopols, vamas langar um Clube da Informitica no qual iremos desan-
mos utilizd-log na Essoln, volvar o5 nossos/votsos projectos, uuunda axparifncias, aprendando mais.
Cumopnm: Plll criagho  de um NGcleo da informtica, onde o8 Para 1§, padimos a voisa colaboragdo ne p deste inquéri-
mals darka iniciir o trabath e,
" © nonsd chrigado,
INQUERITO
ANGINE 4 e veuntsssasaasinsassasssasnassssnnenbivssny E~Gostaria du Utilizar o computador: - )
B=And....cvea Turma . NAECOIATs v v avuannanny FORBIAT eaivennanennn
C=Hubiliag@mdorpais couvv e Julgaque wria @il ., .
...... P Porqué? .. ..cciusurann . .
1=Tem computador 4 Casa? SIm creraans N#O ovrnens 7-Gortaria de participar ne mﬁr.ho ou na cruba du infurmhia qm
WAL .. gecvisnsmsrsnsaannncas . VAL OO NAIE01aT . ¢ o v cmamnncicssiasasnasiasnanasss
. MOS0 s vn s 1aancstsnssan B-Qu.npenlpumitrouﬁufmlﬂnﬁchuml:{ubl?

.- T T T R R R R

9-Praflril tnhlh

Utilize: Floppy disk , . .
OUro Ml e e rvunsnnsanrrrrrss
2—Utiliza habitualmanta o computadar? .

Emqueactividad®s? s susivnnenrne Tndividuslmants: ..o caces

3—-Sab progeacmar? . . ..o .a - POMUIT . ervevnanmirmesnsnrsassbstantsvanasneraredsss
Quatingusgem (M T. . oveas 10-Cuor mmdadugomrh da raalizar no niiceo eu cobs de
D4 axsmplosdoquefaz:. .. ... informitica?.

4—Conbeos prograrat? ... - .. . (indique aiguns} 11-Tum tempo  dhponivel para st wtividsdes do ndeles
arttertssassevasaunT A aaandnn cluba de Infomitics?. . covareconnarrrassrsssraranranrss
O R 12-Tum sugetides quenta  so  funclonaments do  nbeles  ov
clubeda ntormBtiea?.. . coovsseneonorssssaarrisrannnnss

S—~Gonta dx utllizar 0 compuhder?. .

[ I Adaptado da Comunicagio — O PROJECTO MINERVA EM PORTALEGHE "— Apresentada am Braga
no | Encontro Nacional do Projecto Minerva — Abrit, 87.
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e C/ONICAS

“BILAS, GUELAS

E ABAFADORES”

MARIA DO CEU MENDONCA®

4

Tinha entio 13 anos e frequentava pela
2a, vez o 20, ano da 2a, fase, numa escola de
um desses bairros elegantes que escondem ou-
tros menos elegantes.

Era a esse menos elegante que o Jodo
pertencia,

Como elemento de uma equipa de
apoio ao Ensino Integrado pediram-me para
tentar “descobrir” o que se passava com o
Joso,

~Contas e problemas é com ele, escla-
receu a professora. — S6 se recusa a desenhar
e a esorever, nem as respostas dos prohlémas
escreve, Vai “chumbar™ outra vez!

—E falar? — Aqui na sala parece mudo,
mas no recreio com os companheiros,fala
*‘pelos cotovelos,” . .

Conversei com o Joiio. Tentei saber dos
saus interesses.Foi dificil, confesso, porque a
principio, desconfiado, s6 falava por monos.
silabos,

A pouco e pouco comegou a falar dos
campeonatos de “bilas”” de que era campego.,,
do mundo’em que vivia...

Um dia levei, entre outros, um Jivro de
aventuras no espago.

Foi a grande surpresal

O Jodo olhou o livro com desdém - Isso
€ para bébés, Os meus sdo muito mais avanga-
dos..,

E comegou a falar, a falar....

Falou das naves, da conquista do espa-
¢o, dos astronautas... dos planetas que gostaria
de conhecer,

Como eu ndp percebia nadade astro-

néutica pediu pela primeira vez uma folha pa-
ra me explicar e desenhou. -

A esse desenho, seguiu-se outro e mui-
10s OUtros....

A seguir, passou para a banda desenha-
da. Primeiro sem palavras.

Mais tarde com "balGes” *‘porque os as-
tronautas falam dentro das naves”. Ainda mais
tarde com legendas. )

Um dia sem dar por isso, o Jodo
contou-me uma das suas imagindrias viagens
S0 por escrito.

Quando tomou consciénecla ficou
muito sério. Olthou para mim com os olhos
azuis muito abertos e comegou a rir.

Rimos os dois... tinha “ultrapassado
a barreira do som”, como ele dizia.

Estivamos quase no fim do ano lec
tivo.

A professora ndo queria acreditar —
Nem ainda'dei os planatas — dizia.

Fiz-lhe ver que "bilas’, “gueias” e
“abafadores” eram berlindes no mundo do

Jodo e que as economias que ele fazia eram
para comprar livros de aventuras no espago,

_Para aceitar o Joio tinha que acaitar o
“seu mundo’* com os seus cadigos,

Hoje frequenta o 70. ano e de vez em
quando ainda me telefona a aconselhar a fer
determinado livio de aventuras ou var algum
filme que o tenha impressionado.

Acaba sempre a conversa dizendo:

~Ainda hei-de ir a Lua...

Quem sabe se ndo ird?

# Assistante da E.S.E.P.
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A ORALIDADE
EM LINGUA MATERNA/

/A PRODUGCAQO ESCRITA

ANA MARIA MARTINHO E ISABEL VILA MAIOR#

O trabalho que a seguir se apresenta re-
sulta de uma reflexio comum, a partir da
conjugagio de duas acpdes de formagio de
curta duragdo, realizadas na ESEP, no dia 17
de Margo do ano em curso. No sentido de pos-
sibilitar aos participantes uma reflexdo inte-
grada sobre processos facilitadores da apren-
dizagem tanto da express3o oral come da ex-
pressio escrita, foram agregados o5 temas
"Oralidade na Aula de Lingua Materna " e
“A Produgiio Escrita”™.

E muito comum observarmas Ra pro-
fessor de Lingua uma atitude de ansiedade fa-
“ee aos problemas postos pelas dificuldades dos
alunos enquanto receptores e sobretudo

enquanto produtores de enunciados orais e
escritos mais ou menos complexes. Quanto a
nés, essa anglistia sd poder ser progressivamen-
te ultrapassada se se assumiv uma perspectiva
de trabalho empfrica, logo cientifica. Experi-
mentar, validar, reformular, sempre no sentido
de assegurar aos alunos a utilizagdo da lingua-
gem de maneira pessoal criativa, fazendo-os
progressivamente aceder ao prazer de falar, ler
@ escrever. . “

Passaremos agora a apresentar o conted-
do fundamental das exposices, e alguns ma-
teriais resultantes do trabalho realizado no de-
curso das accoes referidas.

Oralidade
em Lingua Materna

Programa

—Lugar das actividades orais na aula de
Lingua Materna— problematizagtio

~A interacgio verbal na prética peda-
gbgica ~ Debate .

Intarvalo

~Libertr a discurso e estruturar 3
palavra ‘
—espeacificidade do cadio oral
—sugestdes de actividades
—~troca de experiéncias

A abordagem da oralidade na sala de au-

la poe 4 partida alguns problemas:
" —o estudo da realizagdo oral apresenta
um grande atraso em relagao ao estudoe da rea-
. lizagHo escrita da lingua; com efeito, a linguis-
tica do oral ressente-se do facto dos seus mo-
delos de andlise decorrerem dos modelos de

anélise da realizagdo escrita;

—o codigo oral integra registos tio va-
riados, codificados e socialmente marcantes
como os do codigo escrito, e mesmo mais per-
ceptiveis, porque todos falamos e nem todos
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escrevemos (e mesmo os que escrevemos te-
mos mais possibilidade de comunricar através
da fala do que através da escrita)

* —a linguagem oral § sentida pelos falan-
tes como indelevelmente ligada 3 identidade
de cada um;

—~3a representacdo social da aprendiza-
gem escolar estd ligada as préticas da escrita;
vai-se A escola para aprender a ler e a escrever;

—a prética escolar respeita a actividade
escrita e evidencia uma relativa indiferenca pe-
los enunciados arais;

-2 otalidade é sentida comc uma com-
peténcia inata e ndp susceptivel de aprendi-
zagem {tem-se, ou nfo, “jeito para falar"}):

Todos estes factores contribuem para
que a cralidade seja considerada uma prética
de “segunda”, o que ndo quer dizer que ndo
se fale, e muito, na sala de aula.

Por isso, foi proposta aos participan-
1es a leitura de dois textos de apoio & reflexdo
conjunta sobre a problemética do discurso na
sala de aula.

O primeiro texto apresenta as conclu-
stes de um estudo de Emilia-Ribeirc Pedro
sobre o assunto {1), a seguir resumidas:

Na sala de aula, o professor monopoliza
a palavra e condiciona a forma e o contefido
da palavra do aluno,

¥ Assistentesda E. S. E. P,




No entanto, e apesar da autoridade do
professor, o discurso na aula & condicionado
por factores externos:

—o5 “curricula”, programas, hordrios,
material, No. de alunos/turma, etc., cons-
troem e limitam essa autoridade;

~a proveniéncia social dos alunos con-
-diciona a ofectiva realizagdo lingufstica do dis-
_curso na aula, .

No segundo texto {2) & feita & anélise
da interrogagio em situagio pedagdgica, rela-
| tionando-a com a interacedo verbal na sala
de aula,

Da reflex@o conjunta suscitada pela. Jei-

tura dos textos relevamos as seguintes con-
clusBes: :

—unilateridade do sentido de comuni-
cagdo na sala de aula, quase sempre vertical de
sentido descendente;

—artificiaiidade dos discursos produzi-
dos;

~dificuldade em oriar na sala de aula si-
tuagdes de comunicagfo praximas das que os
alunos vivem na vida quotidiana;

—utilizagio da linguagem muito dife-
rente da prética quotidiana dos alunos,

Podemos ainda acrecentar que as activi-
dades orals estiio quase sempre ac servico da
ahordagem ou do comentério das actividades
escritas e que os préprios critérios de correc-
¢3o da aralidade ndo t8m sequer em conta a
especificidade do cadigo oral.

Especilicidade da realizacdo oral

- —Simuttaneidade entre concepgiio e produgio
da mensagem;

—audicdo cronalagica;

—irreversibilidade (mas em situagdo conversa-
-cional o conteiido semantico da mensagem
pode ser constantemente aferido);

~Cardcter vocai:

—elementos vocais verbais;

—elementos vocais ndo-verbais (prosé-
dia-entoacdo, débito, pausas,etc.);

~elementos nio vocais e ndo verhais
{gestos, mimica, distincia entre os in-
terlocutores, etc.).

—Linguagem em situacio;

—E ¢ R entram em directo no circuito;
~a mensagem pode ser interrompida as-
sim que se verifica a sua compreensio;
—os intertocutares identificam-se social-
mente com facilidade, o que os leva a
sonstantes adequagles das respectivas
“estratégias discursivas:’

—~E e R dispdem de coordenadas esps-
cio-temporais comuns e a informagdo
extra-linguistica pode substituir a lin-
gufstica;.

~a comunidade cuitural partilhada(ou
ndo} por E e R constitui (ou ndo} o
apoio implicito de um diseurso em si-
tuagdo,

Composto por uma sucessio de infar-
magdes apresentadas cronologicamente e n3o
organizadas de acordo com uma légica que
permita uma apreensiio global, o BDISCURS0
ORAL distingue-se do discurso escrito por

~predominio das frases justapostas e
coordenadas;

~anunciados inacabados;

~rupturas de construciio;

—~repetigles;

—borddes;

—fatemas, etc.

No discurso oral séio rapidamente detec-
téveis as diferengas individuais, regionais e sé-
cio-culturais,

Terd entdo o professor de Lingua Ma-
terna de aceltar como uma fatalidade

—que fala demais,

~que tal facto & condicionado pelo pa-
pel que a sociedade, através da instituigio es-
colar, lhe atribuiu {e zle aceitou...),

—que os alunos chegam com uma com-
peténcia discursiva e de eomunicagio diferen-
te da que é exigida pela Escola,

~gjue as caracteristicas do codigo oral o
tornem de dificil aprendizagem?

Ou deverd repensar o ensino-aprendiza-
gem da oralidade repensando a sua atitude pe-
dagogica, reflectindo ¢ estudando em comum,
com os colegas e os alunos? (3)

Cremos que o nasso objectivo, a expli-
citar com os alunos, deverd ser torni-los capa-
zes de enfrentar as diferentes situages de co-
municagdo da vida quotidiana e da vida esco-
lar, como ouvintes e como falantes, libertando
e estruturando a sua palavra,

Para libertar a palavra, devemos implics-
JJos nas  suas tarefas,levando-os a uma cada
vez' maior autonomia em relagdio ao seu pro-
prio conhecimento e aog processos de o adqui- |
rir.Isto ndo_significa que o professor se demitg,
mas que lhes colaocard questdes, que respon-
dard as dividas, que ajudars os alunos a estru-
turar a sua aprendizagem e thes fornecerd indi-
cagdes sobre fontes de informag&o e processos
de as abordar.

Para estruturar a palavra dos alunos,
estudaremos com eles os materiais verbais
disponiveis, levando-os 3 descoberta de re-
gras discursivas transferiveis para outras situa-
¢0es, para que possam depois produzir mate-
rial verbal, primeiro de acordo com o modelo
e depois cada vez mais autonomamente;

Exemplo:
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A partir de um acontecimento que inte-
resse verdadeiramente os atunos {incidente da
vida excolar, resultado desportivo, etc.), es
tudar as produgBes verbais resultantes, de
acordo com a intengio e situagdo de comuni-
cacio;  caracterizar os tipos de discurso pro-
duzidos {explicative, narrativo, descritivo/

argumentativo , incitativo, .misto); levar os
alunos 3 descoberta das regras implicitas, re-
sultantes da adequacdo do tipo de discurso &
intengio da comunicagio, de forma a organi-
zarem um modelo de andlise para cada tipo de
discurso .

Num segundo momento, propor-lhes a
produgio de discursos orais, fazendo em se-
guida variar '

~—0 amissor

—o recgptor

—a intengio de comunicaggo

— o canal

Ouvir

Como & Shvio, falar implica ouvir, e ou-
vir implica uma relagfio e interacgdo com o
Outro. lmporta portanto desenvoliver a capa-
cidade de escuta dos alutos:

Jogo do Telefone para seis alunos uma
pequena histéria & contada pot um aluno a
outro, em voz haixa, e sucessivamente repe-
tida até ap iltimo do grupo, que a contard em
voz alta; a Gitima versio serd confrontada com
a primeira para se analisarem as perdas e de-
turpacgdes de informagdo.

Jogo dos contadores de histérias (grupos de
quatro} — um aluno comega uma histdria na
3a. pessoa{para evitar identificagdo com a
personagem), continuada = pelo segundo e
terceiro e conclufda pelo quarto aluno. Cada
um pode introduzir personagens e modificar
situacOes, desde que ndo quebre a coeréncia
narrativa.

Num e noutro caso, estamos am pre-
| senga de exercicios de aprendizagem de es-
cuta profunda, porque cada aluno gue toma a
palavra deve ter a preocupagdo de reter men-
talmente a narrag@o alheia e, no segundo jo-
go, -tem de lhe respeitar os pormenores e ©
tom.

Jogar um jogo ou pdr um aparetho a
funcionar de acordo com instrugdes orals,

. Descrever um objecto ao grupo-turma,
sem indicar do que se trata, e propor a identi-
ficagdo do objecto.

Estes dois exercfcios confrontardo os
alunos com a necessidade de usar de rigor nas
suas productes orais.

Ndo esquecendo embora exercicios de
escuta mais frequentes, como o reconto oral
de um texto oralizado, proporemos um exer-
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—os suportes paralingulsticos ou extra-
lingufsticos (gestos,mfmica, imagem,
som, tempo concedido, etc.).

Todas estas actividades tdm um triplo

objectivo:

—abrir a escola 3 vida, pelo aproveita-
mento & criagic de situagdes reais de coruni-
ca¢io;pressupfe;

~levar os alunos 3 descoberta da neces-
sidade de adequar o discurso as varfaveis que
todo o acto de comunicagio pressupde;

—construir com os alunos os materiais de
andlise do discurso proprio e atheio,

Passaremos agora a apresentar sugestoes
de actividade orais para_a sala de aula, Claro
que muitas delas encontram o teu comple-
mento natural em actividades escritas, que 30
nic serdo abordadas por razSes metodolbgi-
cas.

i Dividiremos as sugestoes em dois n(-
cleos - OUVIR e FALAR.

cicio de escuta profunda que & também uma
sensibilizagdo aos valores poéticos da lingua-
gem e 3 coeréncia textual:

Reconstituicdo de texto:

—Texto lido pelo professor ou passado
em gravacdo {os alunos ndo t4m o texto).

—ldeiz geral do texto, pedidos de escla
recimento de vocabulério, )

—Segunda leitura pelo professor {ou
‘aravagio),

—Tentativa de reconstituigio do texto,
oralmente. O professor registard no quadro os
passos reconstitufdos, deixando em hranco
o que faltar, A sua ajikla limitar-se-4 a algumas
observagtes ¢ue possamn avivar @ meméria dos
alunos. Se o fizer deverd comecar pelos alunos
mais fracos, que retiverem menos, para lhes
dar a possibilidade de participagio.

—Lejtura do texto reconstituido pelos
alunos {uma vez que o texto foi reconstitui-
do colectivamente, sugere-se a leitura coral),

Os textos poéticos sdo.os indicxdos
para esta actividade, que exige do -professor |.
uma boa meméria e muito trabalho.... ’

O REGISTO DE NOTAS & gutra acti-
vidade que concilia a oralidade e a eserita,
Pode constituir tarefa interdisciplinar, se
os professores da mesma turma a planifica-
rem em conjunto. Na aula de Lingua Mater-
pa o aluno aprenderd a escutar e exercitard
uma técnica que Ihe servird dentro e fora da
escola. Esta actividade poder ser aproveitada
para transmitir textos informativos que os




alunos nem sempre léem (contexto socio-cul-
tural de determinada época literériatextos
tebricos .sobre ‘um perfodo literirio, por
exemplo).

—0 professor faz uma pequena exposi-
¢30 ou I8 um texto sobre um assunto em estu--
do, enquanto os alunos tiram notas;

—Confrontadas as notas com o texto, 0$
alunos tentardo chegar ds regras do registo,pe-
la andlise das falhas e dos éxitos;

—~registardo as regras no caderno;

—~o professor coneluirf o assunto, ex-
pondo ou lendo, para que os alunos tirem no-
tas segundo o modelo;

—seguirse-d o confronto entre o que
fot dito e o que foi anotado. .

Algumas sugestdes para o registo:

—Utilizar papel branco A4;

—escrever 56 de um lado, com grandes
margens e grandes espacos, de forma a visuali-
2ar rapidamente o que foi escrito e a poder
completar as notas; constituir um sistema de

Falar

Jogo das dez palavras - cada aluno es-
¢reve dez palavras numa felhae; em seguida al-
guns improvisam uma historia sobre dez pala-
vras da sua lista ou da lista de um colega,

Contar um episédio de uma sérieda TV
a um grupe que ndo o tenha visto e que pord
ao narrador questdes que visem uma melhor
compreensdo da historia; o narrador avaliard
a sua narrativa pela guantidade e natureza das
questdes.

Contar uma histdria do fim para o prin-
¢lpio '

Exposicdo oral improvisada sobre um
assunto da preferéncia do aluno:

—reflexdo de 5 m;

<descrigio da actividade {ou resumo do
assunto a tratar);

—aprasentagio das razdes da preferén-
cia:

—tentativa de fazer os ouvintes partilhar
o0 ponto de vista do emissor;

—rehater as possiveis objecgbes.

Elaboracaa/gravapao de questiondrios
sobre um assunto ou uma personalidade-tor-
nar os alunos conscientes de gue a pergunta
deve ser necessiria, clara e sem ambiguidades,
ndo deve conter a resposta nem influencii-la,
ndo deve ser nem muito geral nem muito pes-
soal, deve ter um grau de complexidade ade-

quado
ao interlocutor
@o meio de difusio
ao momento,

A anilise de entrevistas difundidas pelos
meios de comunicagfo, de acordo com os cri-
térios referidos, pode constituir um bom exer-
ciclo, pois ajudard a situar os alunos face ao
discurso de outrem.

ahreviaturas e sinais;

—ndo ter a preocupacdo de anotar tudo,
mas de seguir o plano do emissor, a relagdo en-
tre as diversas partes do seu discurso, a sua
argumentagio;

—reler as notas- imediatamente apds o
registo, para as completar e clarificar;

—hierarquizar as ideias, subiinhar e/ou
enquadrar com canetas de coras diferentes as
semelhangas e, diferengas, por tftuloz e
subtitulos;

—em grupos (de dois, por exemplo),
confrontar as notas com as dos colegas e re-
formular depois para o grupo-turma o essen-
cial do que foi registado.

Duplo exercicio de recep¢do e produ-
¢do, o registo de notas desenvolve a compre-
ensdo, a andlise e a sintese, pela necessidade
de distinguir imediatamente o essencial do
acessdrio. O tamanho e a complexidade do
texto oral ou oralizade devem ser graduados
em fungdo do nivel a que se destinam,

Para concluir esta breve lista de suges-
1des, apresentaremos duas at:'twudades mais
complexas,

Exposicdo oral:

Preparagdo:

—Escolher o assunto;

—reunir documentagio;

~-definir os limites do assunto;

—estahelecar um plano;

—ascrever o guido (o plano} em letras
grandes numa folha A4; distinguir com cores
diversas os topicos fundamentais dos porme-
nores;

—~assinalar a entrada de dacumenta@o,
citages, etc.,

Apresentagio:

—Escrever no quadro os topicos funda-
mentais;

—mostrar que o assunto diz respeito ao
auditorio;

—sequir o plana sem deixar de manter o
contacto visual com o audit6rio (ler apenas as
citagfes);

—pbr em evidéncia a articulagdo entre
as diversas partes do plano; -

—evitar que a documentagdo distraia o
auditdrio;

—tragar gréficos, esquemas etc., sem
deixar de falar;

—coneluir recapitulando,

O Debate {com preparagdo prévia do as-

- Sunto, de preferdncia}:

O animador {inicialmente o professor,
que deverd ceder progressivamente o lugar aos

alunas)deve;
—pdr com clareza o assunto do debate,

acentuando o seu cardcter polémico;
~reformular as opinies e reenvid-las
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ao grupo, sem o infiuenciar;

—assagurar a troca de ideias;

~dar a palavra;

—pedir a participagio de todos sem
contudo forgar ninguém;

—fazer de vez em quando o ponto da si-
tuagdo; -

—fazer a sintese final.

Para iniciar os alunos no papel do ani-
mador, poderd o professor pedir a vérios alu-
nos que fagam o ponto da situagdo e que o
ajudem a elaborar a sintese final.

Os participantes devem:

—auvir com atengfo;

—ndo interromper;

—pedir a palavra;

—ndo a monopolizar;

—exprimir com clareza as suas opinioes;

- —saher argumentar: (4}

—agrupar os argumentos por seme-
lhangas ou diferencas

~quardar para o fim os melhores ar-
gumentos/prever os argumentos
contrédrios

—adaptar os seus exemplos & o tom
da argumentagdo ao interlocutor,

As sugestdes apresentadas mais ndo
pretendem do que funcionar como auxiliares
de memédria, que cada professor adaptard 2
realidade pedagdgica que enfrenta, Os partici-

NOTAS .

1. Emf{lia Ribeiro PEDRO. O Discurso na Aula-uma
analisa sceiollnguistica da pritica escolar em Portu-
gal. Lisboa, EdigGes Rolim, 1582, pp, 188 1839

2. Odete SANTOS “Comportamentos Pedagbgicos e
comportamantas verhais”, in O Professor, No. 486,
Novembro de 1982, pp. 4-12

3. Repensar a oralidade é também reponsar 3 organi-
zagao do espago-aufa.

A Producédo Eserita

Sempre que um sujeito tem uma dada
intengdo de comunicagdo, pode traduzi-la tan-
to por uma realizagdo oral como por uma rea-
jizagiio escrita, donde decorre Gue um produto
escrito merece ser estudado na sua especifici-
dade, sem ser necessariamente oposto, subor-
dinado ou valorizado em relagdo a um oral,
Quando escrevo estou ndo sd transmitindo
uma mensagem, mas também traduzindo pres-
supostos funcionais.

Igualmente, um texto tem que enten-
der-se em dois niveis: o da recepgio e o da
producdo, e nessa medida tratade em situagdo
de aprendizagem. Assim, cabe-nos enquanto
professores de Ifnguas, desenvolver progressi-
vamente tanto uma competéncia de leitura
como uma competéncia de produgdo, que
ndo se devem suceder de modo rigido, antes
de acordo com uma progressdo articulada e
dindmica. '
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pantes contribuiram para o enriquecimento do
trabalho realizado ' relatando algumas expe-
riéncias levadas a cabo no sentido de motiva-
rem os alunos 3 produgdo oral, abrindo a esco-
la 4 vida. Levantaram també&m alguns proble-
mas postos pela proveniénecia sbcio-cultural
dos saus alunos, :

Como conclusdes, cremos poder apre-
sentar as seguintes:

A oralidade na aula de Lingua Materna

" teride

—ser ohjecto de uma prética sistomdti-
ca; :

—sar objecto de uma reflexdo conjunta
sobre as regras internas de organizagdo dos dis-
cursos, de maneira a melhorar a recepgdo e a
produgda;

—respeitar a competéncia de comunica-
¢do do aluno, levando-o contudo a tomar
consciéncia dos limites dessa competéncia e
daf ao desejo de a alargar e aprofundar. .

84 entio a oralidade deixara de ser sub-
sid#éria das actividades escritas e poderd ajudar
a cumprir uma das finalidades da aula de
Portugués - proporcionar ao aluno a possibili-
dade de compreender o que os outros dizein
(e escravem], para dizer (e escrever) o gue tem
necessidade de comunicar aos outros e de es-
pecificar, clarificar e aprofundar dentro de si.

4. A propbsito de argumentagio, por que n#o aoroe-
veitar, no Complementar, o estudo da obra do Pa.

' dre Antbnic Vieira para levar os alunos a produzi

rem djscursos argumentativos sobre assuntos que
lhes digam respeito, aproveitando do “método por-
tugués de pregar’” o gue & adaptivel aos dias de hoje
e a situagoes do comunicagEo actuais?

A uma competéncia de leitura-que o
aluno em larga medida detém-correspondem
capacidades vdrias: Linguistica, discursiva, e
extra linguistica,ou seja,o conhecimento de as-
truturas e modelos, de mecanismos de organi-
zagao retorica e figuragdo pragmaética.

Com vantagem para todos ,considera-
mos no ensino as produgdes dos alunos como
ponto de partida e ponto de chegada; que saja
uma realidade que se acolhe e rentabiliza —
—uma capacidade que se methora,

No fundo, 0 que propomos? Uma mul-
tiplicagio activa dos exercicios de produgdo
escrita. Para aprender a escrever é preciso es-
crever - 0 que parece uma evidéncia no fundo
ndo o &, Quantas vezes decorrem os 50 minu-
tos.de uma aula, sem que dediguemos espago
a exercfcios de treino especifico ac nivel da
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M — Vamos hoje an sitio doseu Lucino —disse-me 2 Lia Maria.
E de dande saimos para esse pagseio, famos a pé. Os mewinos
na frenle & corter, £ 2 Ga Mariz, uma negra e 2s duas costurins
atris, coqversando, Pela estrada cacoptrivamas de quando cm 5
vez gente 2 cavalo que vinhs da feira de Sio Miguel, Traziam as
eaxgas vazias, o5 caguis embarcados ¢ o quilo de came dependu- .
rado na cangalhz. Também mulheres a pé, de chinclas batendo
no caleanhar e flor na cabega, Os maleques informavam que
erm as raparigas do Pilar quefam fazer a [eira 2 Sio Migud.
Mas eu reparava que elas nio lrzziam quilos de camel vinhamn
. com as mios vazis, a abamar. Edsa gente loda conversava:
s de cavalo com os que im a pé. Miis adiante encontrimos
o negro Zé Pasarinho bébads, no seu costums de sempre. E um
o de came; sujo de tema, w0 ombrn, fikm cacele, Os moleques
calam em cima do pobse com pancadas, a que ele respondl

descomponde-os. .
Pela estrada, toda breada de cajizei dia um

cheite deido de caji maduro, Nés famos colhendo cabrinhas

amarelas ¢ arret bols vermelbos que n3s comd ponque

matavam as pesseas. -
Depeis 2 eorca de arame abriase aum terreiso que dava
pass uma casa de telha, com parede de barro escura, Um menine
v, qoe estava & porta, comeu assombrado para denlro de casa.
Umas mulheres apateceram.
—530 s menins o cogenhe,




escrita? Se previamente tivermos a certeza do
que pretendemos, se enunciarmos claramente
todos os pressupostos — para conhecimento
dos alunos - e todas as etapas de trabalho, en-
tio  estaremos construindo, cientificamente,
instrumentos de trabalho a cada momento va-
tiddveis.

A avaliagio & outro ponto merecedor da
nossa atengdo, Como fazé-la? Em primeiro . lu-
gar, ndo dramatizando a necessidade de cor-
reccic de todos os trabalhos. As correcgies
colectivas sio os meios privilegiados de con-
fronto e uniformizagic de conceitos.
‘Vai longe o tempo em que nfio podiamos
expdr no gquadro os erros. lmporta sim
desdramatizar e saber agir em tempo por meio
de uma adequada sistematizagdo e aposigio
das formtas desejéveis. Depois, se o aluno sou-
ber sempre com clareza o que se espera dele,

mais facilmente poderd ser hem sucedido,
{Ndo se trata de exigir mienos mas de ser
tlaro nos pressupostos).

Quantas vezes solicitamos uma expo-
sigdo escrita sobre um dado tema, e nos li-
mitamos — 0 que tdo - pouco deveria ser ta-
refa nossa—a apresentar o tema aos alunos...
Esta  escolha pode e deve partir de uma
listagam prévia feita por toda a2 turma, para a
seguir se chegar a uma selecgdo ¢ & enunciacio
gradual de exigéncias. Reflectir ,seriar ideias,
anotar vocahbuldrio, organizar os momentos
fundamentais, passar ent3o progressivamente 3
estruturagio formal e verificagdo ortogréfica e
de pontuagiio,

Escrever & sempre reescrever.
Escrevendo todos os dias escreve-se me-
lhor,

Gonclusdes Gerais

A partir de uma reflexdo conjunta sobre
as condigbes de aprendizagem da expressio
oral e da expressio escrita, podem referir-se
trés pontos fundamentais:

—Ao aluno tém que ser facultados os
meios para encontrar a sua identidade enquan-

10 sujeito de camunicagdo.

—A experiéncia extra-escolar deve ser
aceite e mediatizada pela instituigdo,

—E necessdrio dosear de modo equili»
brado as actividades de oralidade e as de pro-
dugdo escrita,
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UTILIZAGAO
DO MATERIAL

' CUISENAIRE

MARIO CEIA®

A utilizagdo de materiais manipulativos,
suportada por trabalhos de John Dewey, Su-
.san e Nathan Issacs, Jerone Bruner, Jean Pia-
get e outros, que vdem na crianga o princi-
pal agente da’sua educacio e do seu desenvol-
vimento intelectual, estava fundamentalmente
indicada para nfveis etirios onde lidar com
conceitos em abstracto ndo tem qualquer sig-
nificado, Tomando como base o3 estidios de
desenvolvimento definidos por Piaget, saba-se

_que, mesmo para alunos no estdio formal, a

compreensio de um conceito & mais fécil se
passar pela explicitagdo em material concreto.

Ao professor caberd em cada situagio
especffica escolher o material que serve de
modelo ae conceito que pretende introduzir
e definir as actividades para a sua utilizagdo,
tendo presente gque o mesmo material pode
sor {itil a0 estudo de diferentes conceitos e
e servir actividades com niveis de complexi-
dade diferente. Por outro lado, o caricter (G-
dico dos materiais manipulativos ndo deve

_ser subestimado, antes pelo contrério, devera

ser explorade permitindo o livre acesso a qual-

quer material que seja utilizado pela primeira
ver,

Sabemos, também, que a grande maio-
ria das Escolas Primdrias estd equipada com
material Cuisenaire, que poderd ser utilizado
na exploracio. de alyuns conceitos Mateméti-
cos. Foi essa a raziio pela qual a Escola Supe-
rior de Educagio de Portalegre promoveu a
ac¢ia de sensibilizagdo para a utilizagdo do re-
ferido material, e qua estava integrada no Pro-

" jecto das Acgdes de Curta Duracio.

Esta acpSo estava organizada em trés
partes: na primeira pretendia-se dar um supor-
te teGrico; na segunda exemplificar algumas |

_ actividades com o .material cuisenaire e que

servissem de exemplo para a definicio de fu- |-
turas actividades; & na terceira pretendia-se
que os professores eshogassent-um plano que
permitisse a exploragdo de um conceiiJ.

Foi nesta terceira parte que em Elvas, as
professoras Carolina Martins, Cesarina Lobo,
Cristipa Carranca, Esperanga Vidigal ¢ Maria

"José Mandeiro formularam o plano que se

apresenta a seguir:

Planificagao

1—Area: Matemética,

2—Tema: Nimeros e numeragdo - introdugio do nlimero 5,

3-Objectivos: ldentificar o nimero 5.
Decompbr o nimero 5.
Ordenar os riimeros até ao 5 inclusivé,

4—Estratégia/Plano: (PressupSe-se que nessa altura os afunos ji conhe-

¢am o material cuisenaire),

4.1—Actividade ladica: Jogo dos comboios e estagbes com as & primel-

ras barras {1).

4.2—Relacionar os niimeros até 4 com as barras correspondentes utili-
zando um procasso de contagem;

—Colocar as harras (nfimeros) - maior, menor, igual
—Colocar as barras {(niimeros} por ordem crescente ou decrascente
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. 4.§—Conﬂmgé'o da barra amarela (nGmere 5}
—Procusar a estagio {barra/nGmero) para o comboio violeta + bran-

—Procurar outros combolos para a estagiio obtida
—Escrita do algarismo 5
~Fichade trabalha

Jogo dos comhdios

{1) - Este jogo tem as sequintes regras basicas:

1}Uma peca isolada é uma-estat;io.

2)Mais que uma paga forma comboias, podendo eventualmante .

existir comboios comn uma dnica carruagem, coincidindo o com-
boio com a estagio,

3)Pretende-se construir comboios que nio sejam nem menores,
neimn maiores que as estagdes consideradas e vice-versa,

Nota: Estas regras dpodem ser alteradas conforme as necassidades
educativas. :

" FICHA DE TRABALHO

1. Canstruir desenhos livres com as barras branca, encarnada, verde
clara e violata. )

2. Decompér a barra violata.

3. Prasncher as figuras com as barras correspordentes.

4, Transformar os esquemas em opéragoes e efsctuar as raspectivas
indicactes.
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COMO ORGANIZAR
UVIA FEIRA DO LIVRO

MARIO DA CRUZ MOURO#

1. Acerca da importancia das Fairas do Livro

A expressio escolhida para designar a
actividade a que nos vamos referir ~ Feira do

Livro — pode considerar-se bastante feliz e su-

gestiva . Todos sabemos, sé recuarmos no
tempo e recordarmos um pouco da nossa in-
fancia e alolescéneia, o fascinio. que consti-
tuia aidaauma feira com caracteristicas
marcadamente populares ou, até, a ansiedade
com que aguarddvamos o regresso dos nossos
pais na mira das guloseimds e dos presentes
que nos traziam habitvalmente. Também,
agora, a Feira do Llvro pode motivar o de-
sejo dos nossos alunos e despertar neles o
entusiasmo pela leitura e aguisigdo de cer-
tos liviros que podem substituir, com
vantagem, os rebugados e earrinhos antes re-
cebidos. Os livros sdo, pois, o alvo para
onde devemos conduzir as criancas, sendo
certo que, por estarmos ‘huma feira, eles
serdo mais baratos e, por isso, juntar-se-d o
atil ao agradavel. Somos,.por tudo isto e pelo
gue mais adiante se disser, incondicionais
adeptos da realizagio peribdica de Feiras
da Livro, No entanto, estas sb se vio dina-
mizando devido 3 vontade deste ou daquele
professor que, apoiados pelos Conselhos
Directivos ou pelo seu Grupo disciplinar,
ainda as organizam.apasar.do trabalho que as
mesmas requerem. Cremos que o ideal setia a
Escala, enquanto polo dinamizador de cul-
tura ao nivel regional, chamar a si a iniciativa
e a responsabilidade de promover iniciativas
deste género. Por outro lado, e para ultrapas-
sar naturais dificuldades por parte das Escolas

achamos que deveria partir do Ministério da

Educagio a sensibilizagdo para tais activida-

des, ao mesmo tempo que deveria conceder
todas as facilidades para que fosse possivel
evitar muitos dos problemas com que nos de-
paramos perante tais situagtes, Concretamen-
te, e sem eufemismos, preconizamos a criagdo
de um Departamento que estivesse vocaciona
do para apoiar a realizagio das Feiras do Li-
via e outras actividades, sem o espartilha da
burocratizagio que, muitas vezes, impede
uma melhor articulagdo entre as vdrias estru-
turas intervenientes no processo. |

Como quer que seja, € enguanto a descen-
tralizago ndo for devidamente implementa-
da, teremos que continuar a trabalhar no sen-
tido de impedir que as feiras do livro desapa-
regam das nossas escolas, Continuaremos
a fomentar o gosto pela leitura, promovendo,
como se féssemos mercadores da escrita, &
divulgagiio de (bons) livros junto dos nossos
alunos e dos seus familiares, sem esquecer os
professores que se encontram afastados dos
grandes centros urbanos. S& que tudo isso
poderia ser bem mais interessante se hou-
vesse melhor apoio, Uma Feira do Livro pode,
efectivamente, passar para além das paredes
da Escola, Deve mesmo chegar & comunidade
gue com ela estd relacionada, Afinal, quem
¢ que ndo tem um filho, um neto, um fami-
liar em idade escolar? E numa época em que
a Escola parece interessar toda a gente e so-
bre a qual todos gostam de emitir opinides,
mais pertinente se torna o sauvolvimento
e a inter-ligagio Escola/Meio. A oportunidade
& excelente para trazermos as pessoas i escola
e nio & deveremos desperdigarl

2. Quando € que se deve' realizar a Feira?

_ Sempre, Parece ser, de facto, a resposta.
E se & certo ndo haver datas definidas a obri-
gatdrias, ndo é menos verdade que haja alguns
momentos do ano lectivo ideais para & sua
realizacdo. Assim, sugerimos eomo melhor
altura o perfodo gue antecede o Natal ou en-
t0 a semanra que culmina no dfz da Crianga.

Todavia, esta ocasifio servird melhor os inte-
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rasses das Escolas Preparatorias por motivos
6bvios, No que respeita 3s Escolas Secundd-
rias, consideramos que o Natdl §, de facto, a
melhor altura para montar a exposi¢do, E
mais importante seria, ainda, que se prolon-
gasse a mostra de livros até aos primeiros dias
de aulas do sequndo perfodo, em Janeiro, na
medida em qgite proporcionarfamos aos alunos
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a possibilidade de transformar em livros algu-
ma parte do peciilio amealhado e provenients
das ofertas recebidas pelo Natal e Ano Novo,
Nio sobrevalorizamos , evidentemente, quais-
quer aspectos comerciais da iniciativa, e que-
remos deixar claro que colocamos em primei-
ro lugar os “dividendos™ de ordem cultural,
até porque os lucros costumam ser t3o pegque-
nos que mal chegam para as despesas que uma
Feita do Livro sempre acarreta, Contudo nfo
bastard motivar, promover a divulgagio, ha

que facifitar a compra do livro - esse instru-
mento de divuigagdo cultural que ji ndo vai
sendo acessivel & maioria das pessoas. Por
tudo isto & importante visitar a Feira e adqui-
rir ai as obras preferidas por pregos inferiores
a0s que normalmente se praticam.

Mas para ¢ue a actividade resulte plena-
mente, torna-se necessirio prestar alguma
atencdo a certos pormencres e gue passamos
a considerar.

3. Actividades a desenvolver

Depois de escolhida a data para a reali-
zagdo da Feira, conyém planificar uma série de
pormenores que irdo contribuir para o seu
bom funcionamentoe. Assim, devemos ter em
conta os contactos eom as Livrarias ou Edi-
toras, a divulgagio da Feira junto dos alunos
e da comunidade, a organiza¢fo funcional da
iniciativa e, por fim, um conjunto de pegue-
nas coisas que serdo importantes para o éxi-
to de todo o trabalho,

Qs contactos com as Editoras devem ser

feitos com bastante antecedéncia uma vez que -

as solicitagdes sdo bastantes, e como tal, ndo
poderdo satisfazer todos as pedifas. Regra ge-
ral, os livros sio cedidos em regime de consig-
ﬁapé'a 40 mesmo tempo que nos indicam os
-descontos que podemos praticar. Do mesmo
modo aceitam devolu¢des num perfodo de
tempo razodvel, posterior do encerramento da
Feira, Algumas Editoras preferem fazer-se re-

presentar através de uma banca da sua prépria

responsabilidade, mas nas circunstincias pre-
sentss essa posigdp nfio se torna aconselhdvel
por motivos evidentes, Dispensamo-nos, obvia-
mente, da indicagdo das efmpresas a fue nos
podemos dirigir, mas ainda assim, adiantare-
mos que os Sindicatos dos Professores forne-
cem uma vasta lista de obras que colocam 3

nossa disposicdo se os contactarmos através .

das suas Delegagdes ou mesmo pessoalmente,
" A saleccio dos tftulos a expdr deve ser, igual-
mente, objecto de uma cuidadosa atencfic. Se
quisermos, também poderemos contactar as
Livrarias das localidades onde realizamos a
Feira, mas esta hipotese &, muitas vezes, pre-
judicada em virtude das margens de comer-
cializagio que aguelas exigem. Mas, nio ohs-
tante esse problema, talvez que tal contacto
possa trazer alguma utilidade e por isso ndo se
deve menosprezar totalmente.

E de primordial importancia a divulga-
¢80 que possamos dar a0 acontecimento. Um
simples papsl/convite policopiado pods servir
para esse efeito se for enviado, através dos
alunos, a todos os Encarregados de Educagdo,

Nassa convite informar-se-do as pessoas do ho-
rério da feira para que, assim, dela possam
participar, Um cuidado a ter relaciona-se com

.a abertura das bancas até certas horas da noi-

te para dar a possihilidade a quem trabalha
durante o dia de poder estar presente. E diffcil
conseguir a adesdo das pessoas, mas vale a pe-
na tentarmos tudo o que estiver ac nosso al-
cance . "

Por outro lado, hd que providenciar no
sentido de serem criados na disciplina de Edu-
cagdo Visual ou Desenho, alguns cartazes alu-
sivos 3 acgilo e colocd-los, estrategicamente,
nas montras dos principais estabelecimentos
da vila ou da cidade bem como nas diferentes
dependéncias da Escola. Igualmente podere-
mos recorrer 3 imprensa local pois essa serd
a melhor e mais eficaz forma de publicidade.

A exposigio dos livros deve ser feita
de uma maneira atraente’, por temas ou ten-
do em conta o nivel etrio das pessoas a
gue se destinam ou ainda por Editoras, mas
respeitando a ordem sugerida. Numa feira do
livro, o potencial comprador costuma olhar
e folhear as obras e & precisamente nessa
ocasido que o Professor tem um papel a de-
sempenhar - os esglarecimentos e as sugestdes
que fizer podem ser determinantes relativa-
mente aos que estiverem indecisos. Todavia,
convém usar de aiguma discragic a fim de se |-
evitar qualquer tipo de pressda,

Finalmente, tratemos de algumas ques-
toes que, a ndo serem consideradas, poderdo
prejudicar a iniciativa. Estamos a lembrar-nos,
por exemplo, do interesse que pode revestir a
presenca dos alunos nas eguipas de vendas e
gue serd, certamente, um incentivo para que
outros venham junto da exposi¢io, Também
ndo nos devemos esquecer de promover al-
gumas iniciativas como sejam “0 Livro do
Dia” em que o desconta a praticar serd, neces-
sariamente, maior do que para os restantes li-
vros. No infcio convém escolher todos os ti-
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tulos gue desejamos colocar como /livro do
dia para que possamos ter uma quantidade
razodvel dessas obras, pomjue costumam
vendei-se bastante, se forem criteriosamente
seleccionadas. Igualmente importante serd
a presen¢a, na Feira, dos proprios autores
dos livros.do dia ou de outros, e essa inicia-
tiva constituird um éxito assinaldvel. Como
“axemplos” de livros do dia podemos propor
+ a literatura infantil, o autor portugués, obras
de natureza estritamente pedagbgica ou outros
que naturalmente nos hdode ocorrer.. Simul-
taneamente deveremos diligenciar para que

seja possivel levar a efeito um conjunto de pe-
quenas actividades como sejam projeccdes de
diapositivos, ealdquios, pequenos filmes, que
ajudardio a manter vivo o interesse pela Feira.

E pronto. Resta esperar que, ndo obs-
tante todas as dificuldades, ainda haja quem,
de entre os professorss que amam a sua profis-
sio, continue a dinamizar estas actividades pa.
ra gue a Escola se mantenha viva e cumprindo
a sua fungio, Estamos confiantes e, se tiver-
mos conseguido sensibilizar outros, entdo te-
remos cumprido, minimamente, alguns dos
objectivos a qua nos propusemos,

LIVRARIA—-PAPELARIA

JOSE‘ DOS ANJOS TAVARES (Herd"‘)

b8 MARIA TERESA C. M. TAVARES

SEDE
Ruo do Comircio, 90-92

CASA NUN’ALVARES
Rua 5 de Outubre, 59

Depositdrio da

Revendedor de Valores Selodos
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_ BRINDARTE
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"HISTORIAS

'DE BRINGUEDOS
CcOM HISTORIA”

O espectaculo... e o resto

CARLOS AFONSO*

Para quem duvidava da influncia deei-
siva que z existéncia da Escola Superior de
Educagao de Portalegre poderd ter como dina-
mizadora das mais variadas formas de inter-
vengio cultural na regido em gque se insere, a
resposta vai sendo dada, concludentemente,
por intermédio de divarsas iniciativas que se
tém vindo a realizar sob a égide da referida es-
cola. :

As mais das vezes destinadas a um
plblico especializado, onde predominam os
professores dos diversos graus de ent 0, ndo
sz tem descurado a possiblidade de abrir as
portas a outro tipo de membros da comunida-
de.

Inclui-se neste Gltimo campo de actua-
¢a30 a recente estreia de um especticulo teatral
intitulado *Histérias de Brinquedos com his-
tbria’ dirigido e encenado por um docente da
ESE, Avelino Bento, do Nicleo de Expressio
& Comunicagdo e interpretado pela Compa-
nhia de Teatro de Portalegre,.

Originariamente pensado para servir ob-
jectivos de investigagSo em educacgio, o espec-
ticulo passard a fazer parte do reportorio da
companhia, num primeiro momento de cola-

O espectéculo, em si, conta essa historia
maravilhosa e secreta da “vida” dos brinque-
dos que, se calhar, também se movem, falam e
sentemn, |4 para o sotdo onde guardamos as
coisas ji sem préstimo. Alguém os espreitou
.| ¥4, quando eles “pensam* que estdo sdzinhos?

E precisamente isso que esta pega nos
dd oportunidade de fazer.E, assim, através de
uma cortina transparente, mégica e difusa-
mente iluminada, vamos assistindo ao mover
encantatorio dos ohjectos-brinquedos, sob as
ordens do"palhago”, para, cortina corrida,
“‘espreitarmos” as evolugies do “guarda-chu-
va", triste por velho e inGtil, recordando os
tempos em que abrigéva 05 seus pequenos

ke

boragdo entre as duas entidades que ird pros-
sequir em termos j& acordados através de
assinatura de um pratocolo,

donos da chuva, Vem, depois, o “menino”
com saudade dos seus velhas bringuedos, re-
descobrindo-os & medida que os vé&, inventan-
do-lhes novos usas, dando largas 3 imaginagdo.

Trata-se, enfim, de um especticulo pen-
sado para criangas, para ser trabalhado com
criangas, mas muito diferente uo que & vulgar
ver-se no teatre dito infantil, dadas as suas
preocupacdes pedagbgicas, sendo ficil descor-
tinar 2 mdo de quem sabe...

E é com o responsdvel por este espects- .

culo que trocemos algumas impressies no sen-

tido de dar a conhecer as propostas que lhe
estdo subjacentes.

# Assistente da E.S.E.P.
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Alguns dades biograficos:

Avelino Banto & formado pela Escola Superior
de Teatro & Cinama do Conservatério Nacional.

£ Professor de expressso dramdtica dasde
1975, tendo j& ensinado na Escola de Teatro do
Centro Cultural da Evara,

Possui, igualmente uma vasta experidntcia no
campo artfstico, com passagens pelo Teatro Experi-
mental de Cascais e Companhia do Centro Cultural
de Evora. Fez, ainda, parte do Grupo de danga da
Fundagic Gulbenkian e do Grupo da Bailado de
Anna Mascolo,

Em 1979 ohteve uma bolsa da Secretaria de Es-
tado da Cultura, que o levou a Franga, onde traba-
Ihou com Marce! Marceau e Maximilien Beeroux.

—Quais as linhas gerais a que obedece o
teu projecto?
—Tratase de um projecto de investiga-

cia, reflexiio pritica e contacto ditecto com
uma populagdo escolar que tenha vivéneia da
educacio pela arte, através da expressio dra-
mética, plastica & musical e de outra popula-
¢3o que estd sujeita a um tipo de ensino mais
tradicional.

Por ser uma pessoa do Teatro e porque
este é, direi arrojadamante, a arte total, dado
que envolve todas as outras formas de arte, e
tamhém porque o Teatro podera ser o motor
de arrangue para todas estas questSes, espero
fazer sentir aos professores de que forma elas
poderdo ser articuladas no processo ensino-
.aprendizagem de uma forma global,

¢dofacgdo resultante de um processo de vivén- -

De facto, se o Teatro tem a capacidade
de contribuir para o desenvalvimento do sen-
tido estético, para o alentar da criatividade, se
‘calhar também pode ser um elo de sensihiliza-
¢ao para a pritica da express#o dramética na
sala de aula, de forma que o processo de en-
sino-aprendizagem seja assimilado de uma
ferma global.

—~Para além desses objectivos que ji
referiste, que outros propdsitos serve o teu
trabalho?

—Pretendo ver de que forma a crianga
que pratica a expressdo dramatica tem sentido
estético, desenvoltura sensitiva, sentido critico
mais desenvolvidos relativamente 3 crianca
que ndc tem qualquer vivéncia na drea de ex-
pressdio dramética e gue a inicia com a visua-
lizagdo deste espectéculo, Este ir-lhe-d criar es-
sa vontade de demonstrar que também é ca-
paz, para o que conto com o trabalho de
acompanhamento do professor.

Nao perderei também de vista a tenta-
tiva de proporcionar formagao nestas araas aos
professores que ndo a tiveram e demonstrar-
-lhes a utilidade da Educagdo pela Arte em to-
dos os objectos de estudo (o Portugués,a no-
¢io de nimero, etc.)

A crianga , dar-lhe-ei a prética do jogo,
a consciéncia de construir a personagem,
recorrendo a todos os artificios de “‘represen-
tagdo™, a contribuigdo para o seu desenvolvi-
mento estético, para a ng¢do do artistico e
das atitudes, pondo-a em contacto com aspec-
tas simples da arte, desenvolvendo-lhe o
gasto por ela, pelo espectdcule e, de uma ma-
neira geral, pela cultura,

—Que critérios seguiste na selecgdo dos
intervenientes no projecto?

—Por razges de ordem prética, tive que
optar por uma escola da cidade, embora
preferisse uma do meio. rural, Serd, assim,
a Escola dos Assentos onde o processo se ird
desenvolver.

—Quals os passos principais que seguis-
te para a concretizacido do projecto?

—{Q processo, em termos de concretiza-
¢30, comegou com 3 ida ao teatro por parte
das escolas. Terd seguimento com os profes-
sores através do caderno de exploragio peda-
ghgica que foi elaborado para o efeito. Pos-
teriormente, haverd j& uma situagdo de ani-
mag¢do na sala de aula, comigo € com os ac-
tores jA sem ligacdo directa ao especticulo
propriamente dito.




Nesta (itima fase serd altura, snto, pa-
ra s verificar como é que as criangas de um e
de cutro grupo em estudo verdo a presenga do
“8r. Inspector dos Sons"’ que se deslaca & sua
sala para iniciar 2 descoberta dos sons que por
I hd... Em que medida as criancas entrario no
jogo face ao caricato do “Sr. Inspector”que,
de g¢booras raspa no chdo para ver que sons
descobre, ou bate na_ cabega de um menino
para descobrir que som de 15 extrai?

Tudo isto poders despoletar uma situa-
gdo ladica, que poders ir da animagdo simples
até & ligagdo com as matérias que estdo a ser
estudadas com o professor.

--Trata-se, pois, de um projecto com
forte ligapdo 8 comunidade...

—Sim & verdade .

Aproveitel a existéncia de uma institui-
¢da de teatro profissional, fomentando o gos-
to pelo teatre para a infincia numa perspecti-
va artistica e pedagogica que passa pelos pro-
fessores, pelos pais, pelas criangas das escolas
€ por outras camadas da populagio que véem
0 especticulo.

—Como reagiv o Teatro de Portalegre 3
tua proposta?

—Quando uma companhia de teatro se
dedica ac teatro para criangas poders fazé-lo
com duas intengfes distintas: ou porque tem
que ter no seu reportdrio, por razdes econd-
micas, pecas dests tipo, correndo assim, o ris-
co de ohter resultados pedagogicos pouco sa-
tisfatorios, apenas se preccupando com o
aspecto lidico; ou,entdo, esse reportério existe

com o duplo ohjectivo de servir o
divertimento e a ac¢3o pedagdyica, para o que
terd de estar devidamente apetrechada com
elementos pedagogicamente aptos.

No caso presente, o Teatro de Portale-
gre tinha j& uma experiéncia nesse campo,
mais com caricter de divertimento, emhora
tivesse a preocupacdo de levar o teatro 3 esco-
la. Nda estavam era subjacentes &s suas pro-
dugdes preocupagdes de ordem psico-pedagd-
gica,

O facto de eu ser um homem do Teatro
e, simultaneaments, professor de expressiio
dramidtica permitiu gue pudesse levar por
diante a concretizagdo deste projecto, o que
foi bem aceite pelos elementos da Companhia
- é que o artista é um homem generoso...

O conceito de que o teatro para a infan-
cia deve ser um especticulo simplista, gratuito
e =6 para criangas tem que desaparecer, Deve
fazer-se teatro para criangas com a mesma
dignidade com que se faz teatro para adultos,
Direi, até, que o teatro para criancas 50 & bom
s& os adultos gostarem dele. .-

A minha ideia € que cada vez mais se
pratique a educagdo pela arte na escola, espe-
cialmente a expressdo dramética e que ela seja
vista como instrumento de trabalho no mo-
mento da formagdo e que tenha, também, a
capacidade de poder canalizar a crianga/ado-
lescente em termos de opgdes artisticas, quer
no usufruto da arte quer na pratica dessa
mesma arte.
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SEMANA

DO LOGO

FERNANDO CARRAPICO®*

O ensino, tentando acompanhar o pro-
gresso no campo das novas tecnologias, estd
hoje 2 adoptar o computador como um instru-
mento de trabalho capaz de revolucionar al-
guns aspectos pedagdgicos tradicionais,

Vdrias t8m sido as linguagens de pro-
gramagdo utilizadas desde que tal meio atin-
giu a educagio e vérias tém sido também as
formas de utilizagio do computador, desde o
ensino assistido por computador até @o uso

‘deste em trabalho de projecto.Contestados

por uns, apoiados por outros, de uma forma
ou de outra tém-se implantado na sociedade
e agora também na escola,

A linguagem BASIC (Beginners All-pur-
pose Sistem Instruction Codel marcou uma
época extremamente importante e impds-se
de uma forma algo duradoura. Contribuiu

.para isso a facilidade de programagioc que es-

ta linguagem apresentava em relagio ds ante-
riores poils conjuga apenas o inglés bdsico com
a dlgebra, e a f4cil utilizagdo nos microcompu-
tadores levou & sua répida implementagdo
mesmo em Portugal.

Acompanhando a evolugio, outras lin-
guagens mais simples e mais adaptadas &
educacio foram surgindo. Foi o caso do
LOGO (do Grego Ldgos).

Programar em BASIC poderd conside-
rarse tarefa fdcil mas implica conhecimentos
dificeis de adguirir por criangas de nfveis eté-
rios baixos. Para fazer qualquer coisa interes-
sante & necessdrio mujto invastimento intelec-
tual, normalmente mais de que a crianga
quer ou pode dispdr de momento.Facilmente
aparece a desmotivagdo, Tal ndc acontece com
o LOGO pois este fundamenta-se, de uma
forma simplista, numa tartaruga ({animal
simpético' para a crianga), a quem se ddo

ordens. Estas ordens podem ser executadas

imediatamente ¢ a crianga acompanha a evo-
lugdo do seu trabalho ao mesme tempo que
vé os frutos do seu esforgo, sendo-lhe possivel
a qualquer momento fazer alteragdes ou
emendar erros. Muitos factorss a distinguem
do BASIC e a elegem em termos de educagio

mas estes parecem-nos suficientemente fortes

para a privilegiar pelo menos em relagio ao

ensino bisico,

Experimentar o uso do computador
neste grau de ensino utilizando a Linguagem
LOGO, traz resultados que ultrapassam as £x-
pectativas mesmo dos mais optimistas. Con-
ceitos como o grau, a direcgdo, os pontos
cardeals ou simplesmente a nogdo de dngulo
sio adquiridos por apropriagio- pessoal de
forma répida e segura obrigando a uma revis3o
dos curriculos. Uma verdadeira revolugdo no
campo da educacio,

A Escala Superior de Educagio de Por-
talegre, como instituigdo vocacionada para a
formagio inicial e continua dos professores,
numa tentativa de acompanhar o que se faz de
mais avangado nestes dominios, através do
Projecto MINERVA, reconhece, usa a lingua-
gem LOGO nas suas experiéncias e tenta di-
vulgi-la o mais possivel,

Neste sentido, organizou em colabora-
¢do com o Departamento de Educacdo da Fa-
culdade de Ciéncias de Lisboa, um encentro
de quatro dias nas instalagdes da escola com
os seguintes objectivos:
~Proporcionar formagdo bésica e/ou comple-

mentar em programagdo na linguagem
LOGO.

—Possibilitar o desenvolvimento de projectos
de programacio em LOGO em virios tipos
de eguipamento informdético.

~Reflectir sobre o papel da programagio em
LOGO nos ensinos Primdrio, Preparatdrio
e Secundiério. .

—Reflectir sobre a integragdo de uma compo-
nente LOGO na formagdo inicial de profes-
sores.

—Estudar formulas de intercdmbio futuro nes-
ta &rea,

Em termos de presengas, assinalémos
68 participantes, na sua maioria pertencentes
a instituigGes de ensino superior ligados a for-
magic inicial ou contfnua de professores, dis-
tribuidos por instituigdes conforme o gréfico
documenta.

% Professor destacado na E.S.E.P. pars o Projecto Minerva
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Da metodologia do encontro constava
a formagdo dos seguintes grupos gerais: Di-
mensoes da- Tartaruga, Implementagio do
LOGO nos varios niveis de ensino e o LOGO

‘'na formacdo inicial dos professores.

Para permitir um maijor legue de oferta
e de escolha os grupos dividiram-se em trés
subgrupos a funcionarem em salas diferentes,

Do grupo Dimensdes do LOGO faziam parte:

Geometria da Tartaruga — sessio orientada
por Lurdes Serrazina, em que foram aborda-
dos os primeiros passos na linguagem LOGO,
questSes relacionadas com a direcgdo, orienta-
¢do ou velocidades por exemplo, e ainda pro-
gramagdo bdsica atvavés da execugdo de
pequenos projectos.

Listas— orientada por Eduardo Veloso — onde
se focaram problemas relativos a programagéo

mais avangada, incluindo a introdugdo de va-
ridveis e concretizagio de projectos pessoais.
Misica — orlentada por Joidio Filipe Matos ~
em que foram tratados aspactos que se pren-
dem com a introdugdo da componente mu-
sical no computador, bem como toda a  in-
formagdo necessdria 4 composicio de peque-
nas melodias.Os participantes experimentaram
€ concretizaram alguns projectos proprios,

Do grupo Implementaco do LOGO constavam:

LOGO Portuguds — Sessdo geral de Lingua-
gem LOGO na versio portuguesa, orientada
por Jodo Filipe Matos. Aspectos como a tra-
ducio das primitivas e as vantagans do uso da
versio na lingua materna nos niveis etdrios
mais baixos, foram temas dominantes, ndo es-
quecendo a componente prética.

LOGOWRITER — Eduardo Veloso mostrou,

desenvolveu e propds actividades relacionadas
com camandos & programagdo nesta versfo de
LOGO do sistema operativo MS-DOS.

Sprites — Jodo Ponte — a modificagio da
forma da tartaruga e o movimento foram as
dominantes nesta sessdo. Foram elaborados
pequenos projectos em associagdo com a
ML’i.sica.
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O LOGO nos vérios niveis de ensino:

Os partitipantes separaram-se em trés

drupos_:Primério e Pré-Escolar, Preparatdrio e
Secunddrio.

Os temas em discussdo foram:

—0 LOGO e a organizagdo na sala de
aula

—Inser¢io curricular do LOGO

—Trabalho de projecta em LOGO

Foram orientadores, pelo primério,
Elisabete Rodrigues e Fétima Seiga, pelo

Preparatério, José Tomés e Cecilia Montei-
1o e pelo Secundario,Eduardo Velosa.

As sessdes desenvaolveram-se  cen-
twandose de uma maneira geral em torno da
problematica da insergdo do LOGO, que per:

mite um estilo edugacional muito menos

estruturado e de tipo exploratdrio, na escola
tradicional. Uma mudanga na organizagio do
espago aula e na metodologia do ensino serdo
necessirias? Como criar condigOes para o apa-

_recimerrto de projectos por parte dos alunos,

comao avalif-os ou, ainda primeiro,como criar

O LOGO na formagcdo inicial dos professores: .

Da mesma forma, os professores reuni-
ram por grupos,iniciando o debate a partir dos
seguintes grandes temas :

—Objectivas de- uma c¢omponente

LOGO na formagao inicial. ’

—Articulagio curticular nos planos de

formagéo

~Contefidas e metodologias
tendo side orientados por Raul Carvalho, Ce-
cilia Monteiro e José Tomfs Gomes {grupo do
ensino bésico) e por Jodo Filipe Matas (grupo
do secund4rio).

O desenvolvimento da reunido levoy os
intervenientes a questionarem-se sobre que ati-
tudes se deverdo perspectivar aos novos pro-
fessores, que professores do ensino bésico e
secundario devem ser formados em LOGO,
que estratégias j& foram utilizadas, que difi-
culdades principais surgem nesta formagdo,
como integrar o LOGO no curriculo e em que
versdo,

As conclus3es gerais apontam no senti-
do de que: '
~-Tanto no preparatrio como no secundério &

possivel utilizar versSes inglesas do LOGO
mas por razdes pedagbgicas e de identidade
cultural, aconselha-se a utilizagio da versdo
LOGO em portugués pelo que o currfculo
da formagdo inicial j& a deve conter,
—0 LOGO nZo pode ser encarado como
a solugfio para os grandes males da educa-
¢do. Nio se pode pensar que a linguagem
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- —Embora procurando a integragiio curricular

condigBes que levem & sua execugdo? Haverd

disciplinas mais adequadas 3 implementagio

duma filosofia deste tipo?
O desenvolvimento da discussdo adian-

tou algumas conclusdes tais como: ,

—A organizagio tradicional dasala de aula ndo
impede a instalagio de computadores, em-
bora a sua utilizagdo dentro desta perspecti-
va nio seja desejével.

~0Q grupo de alunos que ird trabalhar com o
computador niic deve ultrapassar trés crian-
¢as,

—A difusio das descobertas na aula é algo
muito importante para o avango dos grupos.

~0 trabatho em OGO pode mudar favora-
velmente as relagoes dentro da aula,

—( trabalho em LOGO cria a necessidade de
introduzir conceitos que vdo além do pro-
grama, ou antecipar a sua abordagem.

—0 trabalho em LOGO deve ser encarado nu-
ma perspectiva interdisciplinar, mas poderd
dar apoio em casos pontusis @ uma disci-
plina (por ex: Matemética, Ed. Musical).

LOGO conduzirs so por si 3 diminuigao do
intucesso escolar ou, provocard alteragbes nas
relagbes pedagbgicas. As mudangas profun.
das e fundamentais n3o resultario da
simples utilizagio dum novo instrumento
educativo, por muito poderoso gue ele|
seja, mas sim da mudanga de atitudes dos
professores e das suas capacidades de ino-
vagdo pedagdgica.

do LOGO, tem gque se-ter em atengio que
este ndo deve ser reduzido & condigdo de
mais um topico no curriculo, mas|
§im representar uma .aportunidade de Ii-
berdade criativa, de trabalho de projecto e
devers salvaguardar o seu significado afecti-
vo para que ndo se desvirtue a sua propos-
ta pedagbgica.

Finalmente, em jeito de encerramen-
to, realizouse uma reunifio geral onde os di-
versos grupos aprésentaram aos outros as
conclusdes dos seus debates. Os presentes
deixaram bem explicito o seu-interesse por
este tipo de encontros, expressaram o de-
sejo de’ experimentar ou expandir o uso do
LOGO nas d&reas geograficas em gque
trabalham e salram com a certeza de ndo
ter perdido tempe, manifestando vonta-
de de que a semana do LOGO se alargue e
constitua ponto de partida para futuras fea-
lizagBes ainda mais profundas. -
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D. CARLOS EM
PORTALEGRE

ISILDA GARRAIO »

O peniltimo rei de Portugal, D, Carlos,
visitou a cidade de Portalegre pela primeira
vezem 1907,

Temos noticia de outros monarcas que
também aqui estiveram:

D. Fernando; em 1380, no dizer de Ferndo
Lopes; D. Jodo 1, nos primeiros dias do seu
reinado , distinguindo Iria Gongalves, mde de
D. Nuno, com virias mercés; Filipe | de Por
tugal;D. Maria | em 1769; D. Pedro V em
1861; D. Luis passava pela estagdo de Portale-
gre, vindo de Espanha em 1867,

Ndo foi, no entanto, esta a (inica vez
que a régia personagem pds em alvorogo a ci-
dade ¢ arredores, Sempre que tdo importante
visitante s@ deslocava 3 regifio para assistir a
cagadas ou passava simplesmente pela estagdo
de caminho de ferra a agitagio gerava-se,

Em Dezembro de 1202, Sua Majestade
regressava de uma visita ao estrangeiro e pas-
sava pela estagdo da Beird. Este acontecimento
fez com que os mais variados representantes
do distrito al se deslocassem e aguardassem
a chegada de tdo ilustre visitante. O Governa-
dor Civil, o comisséric da policia, represen-
tantes das cdmaras municipais de Partalegre,
Nisa, Marvdo e Castelo de Vide, o Ministro
das Obras Piiblicas, os deputados pelo distrita,
o Bardo de Gifete, representantes de vérias
classes sociais, para além de membros do cle-
ro, do vice-reitor do semirério de Portalegre,
funcionalismo piblico e muito povo, todos
se encontravam presentes,

Porém, a natural ansiadade que reinava
entre os presentes, seguiu-se a desilusio, pois o
rei nem a janela chegou, Diz A Plebe na sua
“Secedo Alegre”,

“Entrou” a dormir, o que § naturalis-
simo, quer se trate de régias pessoas,quer se
trate de mortais simples... nem os trombones
do navalha, nem os corneteiros do 22,... com
todas as fifas, permitidas a filarménicas tres-
noutadas, conseguiriam fazer abrir os oJhos do
bom rei D. Carlos, que sé deu acordo de si
na Torre das Vargens...” {1}

Outras ocasides surgiram, Aj, sim, Sua
Majestade péde ser visto pela populagdo. Tal
acontecia, sempre que o monarca se deslocava
aos arredores de Portalegre para participar em
famosas cagadas preparadas em sua honra, _

Em Novembro de 1903, deslocou-se
frequesia de Esperanca, concetho de Arron-
ehes. No ano seguinte visitou a coudelaria de
Alter do Chao, sendo recebido com muitas
manifestacdes de regozijo e simpatia, “A
chegada da familia Real a Alter foi um delirio.

- InGmeros foguetes e morteiros estalaram su-

cessivamente por algumas horas...” (2},

Foi, no entanto, no ano de 1907, que a
cidade teve o prazer de receber pela primeira
vez E| Rei, no regresso de umas cacadas no si-
tio dos Galegos nas propriedades de George
Robinson e Visconde do Reguengo. Deu“en-
trada na cidade, pela R. de Sto. André 3 parta
do palicio do Visconde do Requengo Sua Ma-
jestade bem como toda a comitiva, apeou-se
e entrou’ no edificio.

.De uma janela do mesmo, pdde o rei
cumptimentar a populagdo que enchia a Ave-
nida D. Carlos }, actual Avenida da Liberdade,
tendo sido entusiasticamente aplaudido. Se-
guitt entdio para o Governo Civil, A passagem
de Sua Majestade eram atiradas muitas flores,
A populagio mostrava-se animadissima, repe-
tindo calorosamente os vivas... a banda de in-
fantaria tocou o hino da carta, a forga militar
apresentou armas, subiram ao ar inGmeros
foguetes...”’(3)

No Governo Civil, o Presidente da Cé-
mara apresenton ap monarca um pedido de
grande vulto para a regiao, pelo desenvolvi-
mento econdmico que the permitiria.

Era aspiragic dos Portalegrenses que a
goncessio da construgio da linha de caminho
de ferro Estremoz/ Portalegre, se passasse
de via reduzida a larga.

O rei interessou-se pela petigio. Trés meses
depois, chegava um telegrama a Portalegre
gue a autorizava: “... proceder 3 construgdo de
uma via larga do caminho de ferro de Estre-

% Orientadora Pedagbgica na E.S.E.P.
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moz a Castelo de Vide, Ministro das Obras
Piiblicas™(4)

Devemos esclarecer, que 2 tdo desejada
linha de caminho de ferro ndo foi uma rea-
lidade. Da tradigfo popular recolhemos a se-
guinte quadra, que ilustra z desilusdo sofrida:

"Eu dava dez réjs as almas

Se me soubessem dizer

Se eu ainda havia de pagar mais

Para a linha se fazer” )

0O povo juntou-se defronte dos Pagos do
Concelho, subiram foguetes no ar, desfilou a
filarmonica Euterpe pelas ruas da cidade
acompanhada de mujto povo que transportava
archotes, Foram levantados vivas ao Rei, ao
Ministro das Obras Piiblicas e Governador Ci-
vil pelo Presidente da Cimara, ao que o Povo
carrespondeu. .

Ao tempo da chegada deste telegrama,
anunciara-sa ji outra visita régia a Portalegre.

O pafs suportara a ditadura franquista.
A 18 de Junho de 1207 aconteciam motins em
Lishoa. APiebe escrevia”..pomas hoje: no
alto do nosso semandrio o sagrado sifal da-
nossa piedade para as vitimas e da nossa mal-
dig3o para os algozes dessa nefasta noite de 18
de Junho de 1907 em que o povo de Lisboa
foi espadeirade e metralhado, numa monta-
ria aos lobos.”{5).

Com efeite, a 8 de Julhe, o rei D. Car-
los visitava de nove e pela filtima vez, a nossa
cidade, acompanhado pelo Ministro da Guerra
2 respectivos ajudantes de campo, Era uma
hora da tarde, quando o comboio real deu en-
trada na estagio do caminho de ferro, “’As ma-
nifestagies de que por essa altura foi al

‘Nolas: - -

vo atingiram um entusiasmo e um brilho que
nio & frequente ver-se na nossa terra™ (B}

A cidade tomara um ar de festa com
as ruas ornamentadas, sendo digna de nota
a ornamentagdo ao pé da fibrica pequena,
onde se via o segquinte dfstico enviado pela
coldnia inglesa: “God save the King”.

Apbds a apresentagio de cumprimentos
no Pago Episcopal, seguiy, Sua Majestade, pa-
ra a Quartel de Infantaria 22 que se encontra-
va ornamentado com utensilios de guerra.
Numa das paredes podia lerse a frase feita em
folhas de hera “Pela P4tria ¢ pelo Rei "(7),
Seguiu-se a visita & aula Regimental. Sua Ma-
jestade, quis avaliar e demonstrar a importin-
cia de ser recruta ... pediu-lhe que lesse o que
o soldado fez com algum desembarago... Es--
tes alunos sdo dos que entraram para o regi-
mento completamente analfabetos e sdo res-
tituidos & familia sabendo ler, escrever e fa-
2er as quatro opera¢bes aritméticas..."”(8).

Terminada a visita, o régio visitante
dirigiu-se ao Pago Episcopal onde foi servido
um lauto copo d’ dgua, A comitiva seguiria
para Alter do Chio, a fim de assistir a uma ba-
tida s raposas e ferra de poldros na Coudela-
ria.

Apesar da afluéncia da populagdo aos
lugares por onde o cortejo passava, nem todos
os periddicos citadinos o entenderiam como
motive de jhabilo. A “Plebe” referia: .."a
recepedo de El-Rei foi -cordialissima; mas
cremos que teria sido de mais intenso e ex-
tenso entusiasmo, se o espfrito piblico ndo
estivesse ainda apavorado pelas trigicas re-
cordagies das noites de 18 e 19 de .junho™{9}

1—A Plebe — 21/12/1902 (Jornal Independente)
2--0 Distrito de Portalegre - 29/5/1904 {crg3o do

Partido Progressista)

3—0D Distrito de Portalegre — 27/3/1807
4—0 Distrito de Portalegre — 30/6/1907

5—A Plebe — 23/6/1907

6— Distrito de Portalegre — 10/7/1907
7--Folha Portalegrense — 11/7/1907 (Semandério Re-

generador Liberal)

8—Folha Portalegrensa —11/7/1907

9—A Plebe — 14/7/1907




A HISTORIA

DE AMIBITO REGIONAL

E LOCAL

MARIA JOAC MOGARRO*

O nosso pafs tern uma tradigio de tra-
balhqsﬁhistéricos de &mbito regional e local,
aliméntada por estudiosos que laboriosamente
vio reconstituindo o passado histrico de um
espago geogrifico delimitedo & das pessoas
que sucessivamente o foram ocupando, Estes
estudos desdobram-se por um leque temitico
muito alargado, e vac da mera recolecgdo dos
factos até & compreensdo e explicagio de
fenémenos de natureza muito diversa — eco-
némica, politica, cultural, etc. —, & escala
restrita de uma regido.

Geralmente, estas investigages sdo
produzidas solitariamente, sem estarem apoia-
das por qualquer instituigio ou projecto co-
mum, tendo apenas como incentivo um ver-
dadeiro prazer do saber (e de produzir o
saber} e de realizagio pessoal, Por outro lado,
o resultado destes trabalhos fica muitas vezes
na obscuridade, apesar dos “...mfritos eviden-
ciados por alguns estudos na exaustividade do
carreamento factual(*’desenterrando™ quantas
vezes no sentido literal do termo, documenta-
¢do histbrica que teria ficado desconhecida ou
simplesmente perdida) ou na preocupacgio de
rigor na critica & andlise das fontes.” (1)

Desta situagdo de isolamento e des
conhecimento, resulta a ndo existéncia de
didlogo entre os produtores de uma histo-
riografia de dimensdo regional — e destes
com a que & produzida a nivel académico, Da-
qui decorre a dificuldade na elaboragio de um
referencial comum de temas e prohlemas,
gue reciprocamente possa elucidar os pontes
ohscuros ¢ as dificuldades surgidas ao longo
da investiga¢do, assim como dar um impulso
novo 3 historiografia regional.

Estes estudos destacaram as especifici-
dades e caracter(sticas da regido sobre a gual
se debrugaram, realgaram as personalidades
locais e os acontecimentos que marcaram o

seu passado. Hoje perspectiva-se o trabalho de
investigagdo hist6rica & luz de novas priticas,
num espfrito de abertura e didlago, que se re-
laciona com o alargamento das fontes, as
novas metodologias e um campo tebrico reno-
vado. Faz-se apelo 3 interdisciplinaridade para
melhor situar o objecto de estudo no feixe de
relagBes que estabelece comn o seu meio, de

" forma a alcangar uma visdio mals global da rea-

lidade historica de uma regidio, A historia de
dimensZo regional nio fica indiferente ao re-
novamento da historiografia em geral.

Dois percursos se tornam,pois, neces-
sérios. Em primeiro lugar, a construcio de
uma perspectiva comparada, que pressupde o
conhecimento de outros trabathos afins e o
didloge com estudiosos que se situam numa
linha de investigag3o semelhante. Em segundo
lugar, gue a histria regional ¢ local ultrapasse
os limites geogrificos que para si definiu, e
contribua significativamente para o esclareci-
mento de problemas candentss da historia
portuguesa,aos estudéa-los localizadamente,

No gque mais especificamente respeita .
ao distrito de Portalegre, que situagdo encon-
tramos? A existincia de estudos, gue em
grande parte se desconhecem, e de pessoas
que a eles se dedicam, isoladamente, sem
um espago de comunicagdo e debate sobre o
desenvolvimento destes trabalhos. Por outro
lado, tem-se consciéncia do manancial de fon-

_ tes histbricas, tanto de tipo monumental co-

mo fontes escritas, que se engontram ao aban-
dono, dispersas, muitas vezes sem qualguer
tratamento adequado e sujeitas & destruigdo,
por aceio quer do homem quer do meio,
Impoe-se, de facto, chamar a -aten¢do para a
necessidade de preservagio do% materiais que
possibilitam a construgdo da nossa meméria
histérica; e tamhém, propér medidas de
forma a néo deixar o seu destino ao sabor da

# Assistenta da E.S.E.P,
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" ignoraneia do seu valor ou da inciria das que
por eles sio, directa ou indirectamente, res-
ponsdveis.

Assim, o primeiro passo a dar para o de-
sanvolvimento da historia regional e local do
distritc de Portalegre & possihilitar um espago
de debate, que permita tamb&ém fazer o le-
vantamento correcto da situagio e definir as
perspectivas futuras. Esta a razdo do 7o
ENCONTRO DE HISTORIA REGIONAL E
LOCAL do distritc DE PORTALEGRE,
acontecimento que pensamos fue Imereceé o
empenhamento de todos os que defendem um
desenvolvimento regional, aqui na sua dimen-
sdo cultural e historica .A construgdo da Me-
mbria do passado € um elemento imprescind(-
vel para a aquisicfo de uma consciéncia do
que & especifico numa comunidade, face ao
todo nacional e ao contexto europeu. Em su-
ma, impoe-se revalorizar uma regifo quando se
discute a sua inser¢io, de direito, numa linha
de desenvovimento a nivel nacional. '

NOTAS
{1}in O Estudo da Histbria, Boletim dos Stclos da
APMH. — Associagio. de Professores de Historia,
No. 1 (Il Série), 1986,p. 79

(2}1dam, p. 81

A participagio de todos 0s que s inte-
ressam pela historia regional & importante,
nomeadamente a de estudiosos conhecidos
pelos seus trabalhos sobre a regido, a par de
personalidades de  reconhecido  mérito
cientifico. Também & fundamental o contri-
buto dos professores, para esta realizagdo, par-
ticularmente dos que leccionam em escolas do
distrito; deles depende, em grande parte, a
produgdo historiografica sobre esta (e outras)
regido. De facto, a investigagHo sobre historia
regional constitui “'...uma forma eficaz de ac-

tualizagioface 3s novas orientagBes da Historia,

permitindo uma relagfio entre as fungtes di-
décticas desempenhadas na Escola e a utiliza-
¢fo das ‘ferramentas do oficio’ na prética do
trabalho de investigagdo (...} o desenvolvimen-
to da histdria regional e local segundo perspec-
tivas cientificas & uma forma de’recuperacio
do passado’ na zona em que se lecciona. Em
primeiro lugar, como recuperagiio ‘“fisica’ da
documentagio histdrica, impedindo-se a per-
da de fundos preeiosos,..” {2)




1. ENCONTRO

DE HISTORIA
REGIONAL E LOCAL

MARIA JOAO MOGARRO*

O fo0. ENCONTRO DE HISTORIA
REGIONAL. E LOCAL DO DISTRITO DE
FPORTALEGRE vai realizar-se nos dias 24,. 25,

26¢e .27 :de Setembro de 1987 2 é uma ini-
ciativa do Centro de Recursos e Animagio
Pedagbgica (C.R.A.P.) da Escola Superior
de Educagio de Portalegre, em estreita cola-
bora¢do com um grupo de pessoas empenha-
das no desenvolvimento e divulgagfo da histo-
ria da regido,

A organizagio deste Encontro orienta
a sua actividade em funcdo de objectivos, que
dentam responder § realidade eoncreta desta
«rea de conhecimento no distrito de Portale-
lgre. Desta forma pretendese: . .

—Reunir professores efou investigadores

interessados nesta temética;
—Proporcionar um levantamento da si-
tuagio actual da historiografia da - e
sobre a - regido/distrito de Portalegre;

~Incentivar o arranque de projectos
neste domfnio, que possam repercu-
tir-se na vida cultural da regido;

—Dinamizar a producio de materiais
utilizéveis a nivel de formagao - esco-
lar e ndo escolar; -

—Em torno deste projecto, procurar ob-
ter o concurso & empenhamento de
instituicdes regionais e nacionais, con-
trariando assim o isolamenta cultural
a que a regido tem vindo a ser subme-
tida, : :

Neste 7o. ENCONTRO DE HISTORIA
REGIONAL E LOCAL poderdo inscrever-se
todos os estudiosos e .pessoas sensiveis
a esta problemética, °~ quer como
comunicantes cquer como participantes.
Os trabalhos Individuais ou colectivos
a ser apresentados deverdo referir-se ao distri-
to de Portalegre, e inserir-se numa das areas
teméticas propostas;

1Metodologia e Fontes

2-Arqueclogia

3-Histbria da Arte

4-Economia e Sociedade

b-Polftica & Instituigdes

& Assistente da E.S.E,P,

77




6-Cultura e Mentalidades thes relacionadas com o ENCONTRO, deverdo

7-Aproveitamento Pedagbgico da Histd- contactar @ Escola Superior de Educagio de
ria Regional e Local Portalegre e obter o folheto de divulgagio,
Os interessados que pretendam mais in- do qual também consta a ficha de inscrigdo.

formagGes sobre o Regulamento e outras ques-

Regulamento

1--Neste Encontro de Histéria Regional e Local poderdo inscrever-se todas os estudiosos ou todas
as pessoas sensiveis ap tema em questdo, nas seguintes modalidades:

COMUNICANTES — Todos os inscritos que apresentem trabalhos sobre a temdtica do Encontro

PARTICIPANTES — Todos o0s inscritos gue nfo apresentem qualquer comunicagdo

2—0 prego de inscrigio é de 1500800 para as Participantes e gratuito para os Comunicantes.

30s Comunicantes inscritos dever3o apresentar textos jnéditos, redigidos de forma a poderem |
ser apresentados durante 25 m de exposicéo, incluindo a profecedo de imagens (diapositivo
efou acetstos). Poderd seguirse um curto espago de tempo para esclarecimentos de cerca de
5m.

4.-0s textos apresentados serdo objecto de publicago em data posterior ao Encontro.

5—Para efeitos de organizagdo hd necessidade de conhecer com a maior urgéneia o quantitativo de
participantes e respectivos trabalhos, pelo que se solicita a sua inscrigdo no mais curto espago de
termpao.

6--0 Encontro terd ainda um programa social e cultural para os Participantes e Comunicantes.

7—-Até 37 de Maio devers ser entregue o resumo das comunicagtes a apresentar, o qual ndo deve-
ré exceder 15 linhas dactilogratadas

1° ENCONTRO DE HISTORIA REGIONAL E LOCAL

DO DISTRITO DE PORTALEGRE
24 a 27 de Setembro, 1987
BOLETIM DE INSCRIGAO

VOIMIE v e et et taenessnananasasasnsmnprasaarensnscans e

..............................................

------------------------------------------------------------------

Prazos:

Sumério até 31 de Maio

Inscrigdo de Participantes até 30 de Junho
Data_ 1 | ASSINAIUIA. © v v e e st se s iaanssaneroanmrsetstnanasasss

TIRAR FOTOCOPIA DO BOLETIM DE INSCRICAO E

ENVIAR PARA: :
COMISSAO ORGANIZADORA DO 1o0. ENCONTRO DE HISTGRIA REGIONAL E LOCAL
ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACAD DE PORTALEGRE
Apartado 125 - Praga da Reptiblica
7300 PORTALEGRE  Telef. 24450

JUNTO ENVIOCHEQUE No._________ (Para Participantes)
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Encontro Nacional de Professores de Lingua Estrangeira

Realiza-se nos dias 8, 9 e 10 de Qutu-
bro préxime, na Escola Superior de Educaggo
de Portalegre, um Encontro de Professores de
L.ingua Estrangeira,

Prevé-se a participagfio de especialistas
{em francés, inglés e alemiio} tanto na apre-
sentagdo de comunicages — sessBes plendrias,
coma na animagiio de “ateliers”. Serd ainda
reservado um espago de discussdo sobre a
integracio da lingua materna e das linguas
estrangeiras.

"Tendéncias actuais no ensino de Linguas”
E o tema aglutinador previsto ¢ tem
como objectivo béisico o levant nento de

problemas que perspectivem @ aprendizagem
em termos de sucesso escolar,

. Do programa censtardo igualmente
actividades de convivio no sentido de pro-
porcionar aos participantes momentos infar-
mais para troca de impressoes,

A curto prazo serfo enviadas informa-
¢Oes detalhadas 'ds ascolas, bem como bole-
tins de inserigdo. Para qualquer esclarecimento’
suplementar deverdo os colegas dirigir-se ao
secretariado do grupo de estudos de linguas
estrangeiras da ESEP, AMM.

Exposigdo de Arquitectura

Esteve patente na lgreja de 5, Francisco

a Ta. Exposigio Nacional de Arquitectura pro-
movida pela Associagdo dos Arquitectos Par-
tugueses e pela Secretaria de Estado da Cultu-
ra, .

Salienta-se e louva-se nesta exposigdo a
preocupaciio destes jovens arquitectos que néo

deixando de procurar solu¢Bes actuais as inte-
gram no meic ambiente sem o “agredir’’.

£ de lamentar que esta mostra ndo te.
nha tide maior divulgagio, sohretudo junto
das escolas. Seria uma hoa aportunidade para
os professores falarem de “forma-fungdo” aos
seus alunos,

*

Exposicdo da Tapecarias de Portalegre

em Gampo Maior

Numa atitude louvivel de descentrali-
2agdo da cultura, a Associa¢io de Artes Plas-
ticas de Campo Maior apresentou de 1 a 15
de Margo na sala do Castelo, uma Exposi-
¢do de Tapecarias de Portalegre executadas a
partir de “cartdes” de alguns dos nossos pin-
tores mais conhecidos:

Almada Negreiros
Carios Botelho
Costa Pinheiro
Cruzeiro Seixas
Jitlio Pomar
Pinta Coelho

M.C.M,
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A técnica da TAPECARIA DE PORTA-
LEGRE é uma inovagio 4 técnica tradiclonal, que
utiliza processos mais simples: sobre os fios
esticados longitudinalmente, que constituem a teia,
passa-se uma trama decorativa, alternando os fios
pares ¢ fmpares {esquema 1). ’

Apds esta operacio, a tecedeira utiliza o pente
para apertar cada passagem da trama, dé modo que
a teia fique completamente coberta ¢ invisivel.
Como a tapegaria nao & um tecido de cor uniforme e
Winica, mas enriquecido pela variedade de cores
zonas de cores. algumas justapostas no sentido da

.teia. deixam ver espagos abertos no tecido.

Congcluida a tecelagem, estas aberturas devem ser
cosidas pelo avesso, com agulha ¢ linha, para dar
homogeneidade a textura.

Na tapegaria de Portalegre, a trama envolve
4 teia, cobrindo-a totalmente desde a primeira
passagem. Apanham-se de cada vez dois fios da
teia, obtendo-se uma densidade de 2500 pontos
por dm2, correspondente a densidade mais utilizada
na técnica tradicional {(esquema 2). Este método —
dois fios da teia por cada ponto — permite dividir o
ponto em dois, utilizando apenas um dos fios da
teia, o que possibilita reproduzir pequenos porme-
nores ¢ formas muito precisas.

Tal como na técnica tradicional, o cartdo
original é ampliado para a dimensio desejada.

i 21 2 1 2 1
e

- | -
‘ I | g

- J -
l - 3
1 i 3
_[ | ] —:33
-1 I | —
| I 3
{esguema 1}

‘dendo cada quadricula a um ponto. O atelier

- Em seguida, as tecedeiras devem respeitar exacta-

Recorre-se ao papel quadriculado, cormrespon-

técnico tem um papel muitlo importante na
interpretacao do cartdo e no desenho de tecelagem.

mente o modelo, enquanto que, na técnica
teadicional, interpretam o desenho cada uma a seu
modo, podendo assim provocar uma falta de equi-
librio na realizagio final. .

Na técnica de Portalegre introduz-se uma fina
trama de ligacio, de algodao muito fino e resistente,
entre cada passagem da trama decorativa, ficando a
primeira totalmente escondida por esta. Este fio de
lipagdo, completado pela ac¢lio do pente, evita a
cosedura das diferentes zonas de cores e da a
tapecaria grande firmeza de textura.

Na técnica tradicional, realiza-se a tecelagem
com o desenho ao contrdrio do sentido de
suspensio da tapecaria. E a trama decorativa, a
parte mais delicada, que sustenta todo o peso. Na
téenica de Portalegre, a tapegaria é tecida no
mesmo sentido que o da suspensio, sendo desta
forma a-teia, a parte mais resistente, que Sus-
tenta 0 peso.

A qualidade dgs fios e dos tintos. deve-se ao
apolo técnico da empresa Francisco Fino, Lda..
antiga manufactura de las de Portalegre, existente
desde 1773.
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«La tapisseric murale est chose grave, Cest
oun chant: et qui plus est, un chant d’inten-
tions épiques: un cheeur 4 plusienrs voix
dont les participants (les lissiers) doivent,
comme il sied 4 tout exécutant, pousser leurs
voix les yeux fixés sur le biton du chef
d’orchestre, Chef, je I'entends donc sous les
espéces de Partiste, c’est-2-dite d’un homme
qui par destination et fatalité est fait pour
construire, puis diriger le morcean, com-
mander 3 Pexpression, souligner certaines
nuances,.. »
Jean Lusgat, Le Travail dans la Tapisserie du
Moyen Age.

TFapegaria de Almada Negreiro




Tt Cobbirat oo Dggeiio

~ Goncerta do Conservatdrio Regional de 'I:aslaln Branco
em Portalegre

O Conservatério Regional de Castelo
Branco esteve em Portalegre no dia 22 de
Margo na sala de especticulos do Semindrio
Maior,com o seu Coral Bach ¢ Qrquestra de
Cordas,dando um concerto que incluiu mbsica
do séc. XVI com autores como Thoinot Ar-
beau, atd misica do séc. XIX com autores
como J. Brahms. Apesar da alta qualidade dos
seus intérpretes e da beleza do concerto que

proporcionaram ao plblico de Portalegre,
nunea é demais sublinhar que faitam nesta ci-
dade oportunidades de assistir a especticulos
de grande envergadura, quer 8 nivel musical,
quer a nivel de bailado.Pensamosque o
hébito do piiblico acorrer.  aos especticulos,
passa sobretudo por s¢ lhe oferecarem boas
oportunidades nesse sentido. -

A AR.CO expde em Portalegre

~A Cdmara Muriicipal de Portalegre e o
AR.CO — Centro de Arte & Comunicagdo Vi-
sual, mantiveram na Galeria Municipal de Por-

talegre entre 16 e 27 de Margo, uma exposi¢do
de fotografia, subordinada ao tema: “Cafés e
SalGes de Chd.”

. 0 castanheiro na regido de Portalegre

Cémara Municipal de Castelo de Vide, levaram
a efeito no dia 28 de Margo ama manifes-
tagiio cultural integrada no dia da Arvore e no
Ano Europeu do Ambiente,

Atendendo a que ¢ castanheiro estd em
franco declinio no nordeste Alenfejano, esta
manifestagdo visou, fundamentalmente, cha-
mar a aten¢do para a importincia que esta

-0 Clube de Biologia e Geologia e a-

drvore tem na vida das populagdes. Houve
exposigdes sobre "0 Castanheiro™; plantagGes
de dois castanheiros; visita & “Falha de Caste-
lo de Vide” e o langamento oficial da folha
“A Arvore é um Amigo” e da puklicagio “O
Castanheiro™,

Num préximo néimero da revista apre-

.sentaremos um artigo sobre o Clube de Geolo-

gia de Portalegre.

Quinzena Alema

~Decorren nesta cidade entre 26 de
Abril e 10 de Maio, a “Quinzena Alema".or-
ganizada pela Camara Municipal de Portalegre.
Nela foram projectados filmes como: O
Tambor'” de 'Schlondorff: “Fitzcarraldo”de
W. Herzog e “Os (ltimos 5 dias’™ de Percy
Adlon.Decorreram também exposicoes de pin-

N

tura e concertos de misica cldssica e de jazz,
pelos alunos da Escola Alem# de Lisboa,
A companhia de Teatro de Portalegre apre-
sentou a peca “Karl Valentin”.Finalmente
no ambito da iniciativa “1 Dia Portugal
RFA", foram analisados aspectos de intercim-
bio cientifico e sultural entre os dois paises.

A.B. -/
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- Y Cotbunal s Pguic

GCompanhia de Teatro de Portalegre

A Companhia de Teatro de Portalegre
estd activa, ndo descurando nenhum tipo de
piiblico. Assim, continua em cartaz o especti-

em digressio pelo distrito.

Por outro lada, foi estreado em 30 de
Abril o especticulo para adultos, “Conhece a
Via Lictea?” de Karl Wittlinger.

culo “Karl Valentim”, quer na cidade, quer -

—As criangas também s3o contem-
pladas na produgio teatral desta companhia;
fai no dia 25 de Fevereiro estreado um
especticulo de Teatro para a Inféncia,
#Histéria de. brinqguedos com histd-
ria ¥, inserido num programa de animagdo pe-
dagbuica nas salas de aula em colaboragdo
com a Escota Superior de Educagao de Porta-
legre,

—A Companhia de Teatro de Portalegre
e a Escola Superior de Educagio de Portale-
gre, estabeleceram um protocolo de acgdes
con}untas no aAmbito sbecio-cultural e sbeio-

CELEBRACAOQ DE PROTOCOLO ENTRE A ES.EP.
E O TEATRO DE PORTALEGRE

-educativo.

A aplicagio deste protocole iniciar-
524 proximamente com projecgdes quin-
zenais de Cinema de Qualidade

zou-se em Portalegre, numa organizagdo con-
junta da Escola Superior de Educagao de Por-
talegre, Centro;Cultural de Evora e Direcgdo
de Servigos do Ensino Primério-Coordenagio
Regional de Evora, o / ENCONTRO DAS
EXPRESSOES ARTISTICAS NA FORMA-
.CAO DE PROFESSORES DO ENSINO PRI-
MARIO E DE EDUCADORES DE INFAN-
CIA DO DISTRITO DE PORTALEGRE, ten-
do como animadores dos “ateliers” tedrico-

~Na semana de 7 a 10 de Abril, reali-_

| Enconiro das Expressdes Arlisticas

-praticos e dos debates, conceituados especia-
listas do pafs e do estrangeiro {Canadd e Es-
panha), nas virias disciplinas artisticas, no-
meadamente Expressio Dramética, Expressdo
Plastica e Expressdo Musical.

- Foi de todo o interesse o coléquio-de-
bate, subordinado ao tema “Educagdo pela
Arte-Educagio para a Arte’s

Oportunamente, far-se-4 uma noticia
mais desenvolvida sobre o Encontro.

-~Inserida no | Encontro das Expresstes
Artisticas, esteve patente uma exposigio de
fotografia de um dos maiores fotdgrafos do
mundo: EDUARDO GAGEIRQ. Este artista,
internacionalmente reconhecido, e autor de

e

Exposicéo de Fotografia de Eduardo Gageiro

uma vasta obra artistico-fotogréfica, abordan-
do desde temas sociais aos puramente estético-
-visuais, teve oportunidade de, pela primeira
vez, ser aplaudido pelo piblico do distrito de
Partalegre, .

J
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—/101ds de le/tura

The world crisis in education:

the view from the eighties

P.H. COOMBS
Oxford University Press
New York, 1985

Philips Hall Coombs é um dos mais co-
nhecidos especialistas americanos na anélise
dos sistemas -educativos, numa perspectiva
comparativa, em termos internacionais. E ac-
tualmente Vice-Presidente e Director de estu-
dos Estratégicos no Conselho Internacional
para o Deservolvimento Educaciorfal,
uma organizagio  independente, tom
fins ndo lucrativos, que se dedica &
investigagio no dmbito do desenvolvimen-
to e da educacio, integrando uma rede
internacional de peritos e organizagbes com
objectivas idénticos. Coombs foi o primeiro
director do [Instituto Internacional para o
Planeamento Educativo da UNESCO, Secrets-
rio de Estado Adjunto para os assuntos de
educagio e cultura internzcionais da Admi-
nistragdo Kennedy, e director do programa da
educa¢io da.Fundagiio Ford, para além de ter
ensinado em diversas universidades americanas
e enurgpeias como Yale, Harvard e Londres,

Uma obra sua, publicada em 1968
{"“The Wold' Educational Crisis: A System
Analysis”}) chamava a atengio para a
emergéncia de uma crise grave ¢ prolongada
nos sistemas educativos, a nivel mundial, nu-
ma época em gue se vivia em plena euferia da
expansic dos efectivos, do alargamento
da escolaridade obrigatdria, das campanhas
contra o analfabetismo, Nessa altura, Coombs
punha em causa a estratégia de desenvolvi-
mento adoptada pela generalidade dos palses
no sector da educagfo, e que ele considerava
perigosamente simplista, Tal estratégia consis-
tia na expansiio linear de sistemas educativos
existentes, herdados do passado, sem wma
preocupagic  de reformular  objectivos,
métodos ¢ modelos organizativos em fungio
dos novos contextos social e cientffico-técno-
lagico.

Neste novo estude concluido em No-
vembro de 1984, o autor procura analisar a
evolugdo dos sistemas educativos desde o
diagnéstico de 1968 até aos+ anos BO,
Notando gque a crise se agravou nesse perfodo
através dos crescentes desajustamentos entre
os sistemias educativos e um mundo em mu-
danga, Coombs salienta novas dimensdes da
crise surgidas nos anos 70, nomeadamente a
crise de confianga na prdpria educagdo, em
contraste com o optimismo reinante nos anos
60. .

Inventariando a evolugdo recente dos

‘contextos em que a educagdo se move, salien-

ta as transformagGes econémicas, nomeada-
mente o aparecimento do fendémeno novo
do “desemprago tos licenciados” provocado
pela criagdo de situagdo de excedente no mer-
cado de emprege de nivel superior; aponta os
problemas decorrentes da recessdo econfimica
& da inflagio a partir de 1973, com a redugio
do crescimento do emprego e o aumento ver-
tiginoso dos custos de gestdo dos sistemas edu-
cativos, envolvendo elevados niveis orgamen-
tais , dada a sua reduzida elasticidade financei-
ra. Cocombs realga finalmente a crescente seg-
mentagio do mercado de trabalho, entre um
limitado ndmero de empregos bem pagos
na indQstria “high tech™,.implicande uma
grande especializacio, e a multiplicagdo de
empregos mal pagos, sem especializagdo, sem
seguranga, em sectores de ripido crescimento,
como os restaurantes “‘fast-food” e os super-
mercados. Trata-se de profundas transforma-
gOes na estrutura econfmica, numa logica
contrdria 3 do crescimento ocorrido nas dé-
cadas anteriores, & com consequéncias incisi-
vas nos sisternas educatives.

No plano das transformagGes demogré-
ficas, o autor salienta a regressdo surgida no
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Ocidente em meados dos anos 60, em con-
traste com o “baby boom' do pds - guerra,
com incidéncia significativa na redugfo das
matriculas, em especial nos niveis elemeatares
da escolaridade, e que se acentuaram ao longo
dos anos 70. Pela primeira vez, os sistemas
educativos enfrentaram o problema da falta
de alunos e do excesso de professores e
instalagdes, numa lbgica de funcionamento
contraditdrio com a tradicional linha de preo-
cupagio em torno do crescimento quantitati-
vo. Trata-se de uma questdo fundamental, que
em Portugal ainda nio se manifestou de uma
forma aguda, mas que em breve provacara
problemas sérios de desemprego docente
e de reconversdo de instalagbes, s¢ ndo se op-
tar a tempo por alteragbes qualifativas no
funcionamento do sistema.

Perante as desilusées do iluminismo
educativo, ao longo dos anos 70, as teorias do
“capital humano” e da educagdo como motor
do desenvolvimento cedem lugar a uma visio
globalizante do processo educativo integrado
em projectos de desenvolvimento comunita-
rio, Conceitos como o de educagdo nao for-
mal e o de redes nacionais de aprendizagem,
comegam a ser entendidos como Processos

permanentes, proprios de cada individuo, au-’

to-geridos, no contexto do grupo social, da
regido, da pals em que sé inserem.
Coombs procede a uma andlise detalhada

em termos do crescimento mundial das neces- ’
1 sidades de educacio e da procura do ensing,

salientando o vertiginoso crescimento demo-
grafico mundial (2,5 bilides de habitantes em
1950 para os esperados 62 biliGes no ano
:2000) ,pulverizando todas as- metas educativas
definidas . nos anos 60 nomeadamente quanto
3 eliminagio do analfabetismo e 3 generaliza-
¢io do ensino primério, aprofundando as de-
sigualdades entre o mundo rural e o mundo
urbano, entre os paises desenvolvidos e o Ter-
ceiro Mundo,

Quanto ao erescimento quantitativo da
oferta de ensino o autor nota que o cresci-
mento rdpido verificado nos anos 60, abran-
dou ao longo dos anos 70 e praticamente
estacionou no infcic dos anos 80, sem cue
isso tenha constituido a satisfago plena da
procura, antes pelo contrdrio. Paralelamen-
te notau-se uma forte tendéncia de crescimen-
10 em termos de educagio ndo-formal, em es-
pecial nos paises em desenvolvimento,

associado a novas politicas de desenvolvimento
rural e educagio sanitéra.

A importincia das transformagtes
qualitatlvas nos sistemas educativos & particu-
larmente salientada pelo especialista america-
no. Nomeadamente, defende que a andlise das
disfungdes ndo pode ser,  empreendida em
fungfo de padrdes herdados do passado,
como pretendem os adeptos do movimento
*hack to the basics”, nostélgicos dos bons
velhos tempos da escola elitista concebida para
seleccionar “os melhares” através de uma se-
quéncia de crivos cada vez mais apertados.
Deste modo, salienta as contradigbes insané-
veisda “demacratizagdo do ensina” baseada na
expansdo quantitativa da escola elitista, em
que o sistena é conduzido a preduzir crescen-
tes niveis de Insucesso Assim ,sdo necessdrias
grandes transformagtes nos cbjectos e nos.
curricula escolares, de modo a adapti-los -
diversidade da massa estundantil, Também o
estatute e as fungdes dos professores carecem
de profundas transformagGes envolvendo
uma maior diversificagdo profissional, no
contexto da exploracio das novas techolg-
gias e perante a situagdo do “tecto” orgamen-
tal a que a educagdo estd a chagar em muitos
paises,

Coombs caracteriza iniimeras situagdes
de desajustamento entre a escolaridade e o
emprego, concluindo que, ao longo dos anos
70, foi perdendo dinamismo a convicgao de
que a escolaridade generalizada seria o “ins-
trumento * de mudanca social e de erradica-
¢o de antigas desigualdades e injustigas, no-
meadamente entre a cidade e o campo, entre
as classes soclais, e entre os homens € as mu-
Iheres, as quais permanecem virtualmente am
todos 0s paises.

Finalmente o autor analisa o *mito da
alfabetizagiio generalizada” salientando que,
apesar da redugdo percentual do nimero de
analfabetos, a nivel mundial, a verdade & que
o seu niimero aumentou, em termos absolutos
{de 569 milhdes em 1970 para os previsiveis
683 milhdes em 1990). Trata-se efectivamente
de uma batalha perdida, apesar do enorme es-
forgo financeiro dos anos 60 ¢ 70. Coombs
conclui com uma andlise das condigbes de
cooperag3o internacional, via privilegiada pard
um desenvolvimento educative sdlido, inti-
mamente ligado ac desenvolvimento comuni-
tario e ds necessidades reais das populagtes.

N.A.




O criterio do sucesso

Técnicas de avaliacdo da Aprendizagem

TEXTO EDITORA
Lisboa, 1986

No seu livro O Critério do Sucesso”,
Valter V. Lemos definiu muito claramente
gque esta obra “nio pretende ser um texto
exaustivo sobre avaliacio, mas t3o somente

uma abordagem dos principais aspectos da.

.| avaliagio da aprendizagern, numa perspectiva
o mais pritica possivelde modo a fornecer
informag@ies instrumentais que facilitem e, se
possivel, melhorem o trabalho didrio do pro-
fessor.”

Tal desfgnio & cahalmente conseguido
neste livro, podendo qualquer professor, e
nomeadamente um professor em formagio,
nele recolher informagdo adequada e propi-
ciadora de aplicagio em situagBes concre-
tas de observagdo e avaliagéo dos alunos.

Mas “o Critério do Sucesso” &, no en-
tanto, mais do que uma passagem em revista
das principais tScnicas de avaliagio. Num sis-
tema educativo em que o pessimismo, 2 frus-
tragiio, a indiferenca parecem ser constantes

de todo o edificio educativo, falar de sucesso
€ acreditar e fazer acreditar que as mesmas
varidveis, que ao longo dos anos tém sido os
priacipais. Instrumentos de insucesso, podem
ser alavancas determinantes no éxito escalar
dos nossos alunos.

Se semelhante premissa é defendida por
muitos professores, ndo €, no entanto, de-
mais reglosar o mote: e reavivar a conscién-
cia de. que o sucesso dos alunos dépende
extraordinariamente do professor & que,
frequantemente, depende s6 do professor:
das suas téenicas, do seu saber, saber ser,
saber fazer e da maneira como osavalia.

“Q Critério do Sucesso™, falando de
técnicas de avaliagio da aprendizagem, pre-
tendendo “somente, sistematizar de modo
simples e operacional principios e regras j3
conhecidas” & uma contribuigBo valida para
conseguir © SUcesso: criteriosamente.

J.T.

énergie.

Un enseignement pluridisc'iplinaire

Rencontres pédagogiqﬁes n.4
INRP :
Paris, 1985

_ “Durante trés anos lectivos, de Setem-

bro de 1981 a Junho de 1984, mais de 50 pro-
fessores leccionando em doze ‘coliéges’ e
‘lycées’ elahoraram e experimentaram um en-
sino pluridisciplinar da energia™. Um grupo de
professores e investigadores inicia assim o rela-
‘to de uma experiéncia,designada por”Ensino

da Energia”,que decorreu em Franga ao longo
de quatro anos, com o objectivo de encontrar
um melhor processo de abordagem das ques-
tdes que surgem na evolugdo das relagdes en-
tre energia e sociedade.

Numa primeira fase, a equipa de pro-
fassores que concebeu o projecto debateu a
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problemética conceptual e as dificuldades
pedagdgicas e did4cticas das disciplinas rela-
cionadas com o ensino da energia: as ciéncias

fisicas, as cibneias naturais e as ciéneias so- ’

ciais. Das andlises, reflexdes e opgdes envol-
vidas na escolha de um conteddo cientifico
coerente, tendo como preocupagio funda-
mental as concepgBes pedagdgicas de aprendi-
zagem dos alunos, nos ddo conta as autares na
primeira parte deste livro. )

: A “pluri-interdisciplinaridade” foi o
meio que os professores se propuseram utili-
zar tanto para atingirem as grandes metas
educativas como para  possibilitarem aos
alunos a realizacio de uma sintese dos saberes
repartidos pelas vdrias disciplinas num "'saber-
-energia” definide como “o conjunto dos ¢o-
nhecimentos e métodos  necessdrios
ao homem para utilizar e pdr em pratica
as fontes de energia e as suas possiblidades,
na historia e numa dada sociedade “(pdg.11).
O trabalho interdisciplinar com as alunos é
assumido como processo de fazer ressaltar as
diferencas entre os vérios saberes cientificos
e a diversidade de modos como se pode

construir o conhecimento.

A cegunda parte deste livio refere a
problemética da definigdo de orientages e de
objectivos comuns para o ensino “pluri-inter--
disciplinar” da energia, Mas, se as orientagbes
e os objectivos eram comuns a todas as equi-
pas de professores gue trabalharam no terre-
no, a elaboragio & a experimentagio das acti-
vidades pedagégicas foram deixadas em grande
parte & livee iniciativa das vérias classes. Daf
resultou a experimentagio de numerosas ino-
vagoes nos diversos “lycées” e “colldges”, de
gue o leitor poderé encontar bons exeniplos

_ainda na segunda parte deste livro.

Nas conclusies, indicam-se os aspectos
em que se traduzem os resuitados da pesquisa
para a formagdo dos alunos, auto-formacio
dos professores, o envolvimento da instituigio
escolar e a relagio com o meio, No final, os
autores convidam-nos a “’prossequir na refle-
xdo e experimentagdo dcerca das interrelagtes
entre a ciéncia, a técnica e a sociedade e as
suas contribuigbes para a formagdo dos jo-
vens” {pdgina 113).
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