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Actualidade do pensamento de
Paulo Freire — da leitura do mundo

a mudanca social

Introducao

O texto que se apresenta tem por
objectivo analisar alguns dos contributos do
pensamento de Paulo Freire a partir do campo
tedrico da Educagdao de Adultos. Esta analise
resultou da apropriagdo do seu pensamento,
decorrente do estudo da sua obra, para a nossa
actividade profissional, enquanto docente e in-
vestigadora — duas dimensdes que para Paulo
Freire eram indissociaveis. Como investiga-
dora percebi a importancia do pensamento de
Paulo Freire quando procurei compreender o
processo de formacao de adultos ndo escola-
rizados. Simultaneamente, iniciei a actividade
como docente na graduagdo em Ciéncias da
Educacao, na Universidade de Lisboa, na dis-
ciplina de Formacao de Adultos, na qual Pau-
lo Freire passaria a ser o autor de referéncia
e de estudo. A originalidade, a abrangéncia, a
coeréncia e a actualidade do seu pensamento
sao factores que, em muito, contribuiram para
o considerar uma referéncia incontornavel nas
praticas pedagogicas e na investigacdo em
Ciéncias da Educacao.

O pensamento de Paulo Freire no cam-
po da educacdo de adultos ¢ frequentemente
circunscrito a0 modelo de alfabetizacao. A
forma pioneira como equacionou a questao da
alfabetizacao de adultos e a proposta inovadora
que se traduziu no seu método de alfabetiza-
¢do sdo, sem duvida, contributos muito im-
portantes. Porém, ¢ demasiado redutor desta-
car apenas estas duas dimensdes, atendendo a
abrangéncia do seu pensamento. O pensamento
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de Paulo Freire abrange dominios como a epis-
temologia, a filosofia, a pedagogia, a antropo-
logia, a ciéncia politica, a sociologia e a ética.
Nesse sentido, através da sua obra € possivel
analisar e reflectir, entre outros assuntos, em
torno da cultura, do processo educativo, das
finalidades da educa¢do, da producdo de co-
nhecimento, da educagdo popular, do trabalho,
da luta de classes, das dinamicas sociais e das
politicas publicas. Paulo Freire apresenta-nos
em sua obra um pensamento comprometido
com a vida e com a existéncia humana, o que
tem vindo a funcionar como um dos fundamen-
tos para a constru¢ao do conhecimento cienti-
fico no campo da formacao de adultos.

E essencial esclarecer a tese que ori-
enta este trabalho. Considera-se que o pen-
samento de Paulo Freire sobre a educacgdo ¢
muito abrangente e critico, pelo que permite
consolidar a analise critica sobre a hegemonia
da forma escolar, a valorizagao epistemoldgica
da experiéncia e a promog¢do do debate sobre
a finalidade dos processos educativos. O pen-
samento de Paulo Freire pela abrangéncia,
coeréncia e perspectiva critica que apresenta
continua muito actual e pertinente para fun-
damentar a intervenc¢do social e educativa e
a investigacao neste ambito. O presente texto
estrutura-se em trés dominios: o primeiro ¢
referente a diversidade e complexidade dos
processos educativos; o segundo centra-se na
analise critica a forma escolar, o terceiro incide
sobre o estatuto do aprendente enquanto actor
e co-produtor de saber. Estes trés dominios sdo
muito importantes no campo da educacao de
adultos. Em grande medida, ¢ a partir deles que
se tem vindo a construir, nas ultimas décadas,
uma perspectiva tedrica sobre a educagdo e
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formacao, que se configura como alternativa ao
modo redutor e hegemoénico, como € percep-
cionada a educacdo a partir da forma escolar.

1. Diversidade e complexidade dos
processos educativos

No campo tedrico da educagdo de
adultos reconhece-se a diversidade e com-
plexidade dos processos educativos, o que tem
vindo a fundamentar a critica ao entendimento
da educag@o como um processo que se circuns-
creve a escola e as praticas que se regem pela
forma escolar. Ao defender que “ndo se estuda
apenas na escola” (Freire, 2000a, p. 58), mas
sempre que surgem problemas, Paulo Freire,
deixa subjacente a diversidade de tempos e
espagos em que ocorrem os processos educati-
vos, afastando-se de uma perspectiva redutora
e escolocéntrica (Ferreira, 2005), que marcou
o pensamento pedagdgico no Século XX. Em-
bora reconhega o papel da escola na difusao
e no acesso ao conhecimento historicamente
construido, Paulo Freire defende a importancia
da aprendizagem realizada em outros espagos
e tempos da vida. A educacdo e formagdo sdo
processos que ocorrem em concomitincia com
a vida e confundem-se com as dinamicas de
socializagdo. As aprendizagens realizadas no
meio escolar, inclusive para as pessoas com
niveis de escolaridade muito elevados, repre-
sentam apenas a “ponta do iceberg” (Canério,
2007) do que sabemos.

A vida constitui-se uma escola parale-
la, um espago de aprendizagem permanente.
Para Paulo Freire, o potencial educativo esta
presente em todas as situagdes em que SOmos
confrontados com problemas e com a necessi-
dade de reflectir para agir; € nesse sentido que
surge a afirmacdo “estuda-se quando surgem
problemas”. O termo “estudar”, comummente
associado a escola e as praticas baseadas na
forma escolar, assume aqui um sentido muito
amplo, coincidente com a analise de situagoes,
com a reflex@o sobre os problemas ¢ com a ne-
cessidade de encontrar solugdes para os desafi-
os da vida. Numa investigagdo que realizamos
sobre o processo de formagdo de adultos nao
escolarizados, José, um dos adultos entrevista-
dos, ao relatar uma situacdo vivida no contexto
profissional refere-se ao acto de estudar nesse
sentido:
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“Este raio deste mogo ¢ preciso cautela com ele,
mas sabem quem o ensinou? — O que ¢ que vocé me
ensinou? Vocé ficava 14 em casa e eu tinha que ir
atras das suas cabras”; “Ele achava [o patrdo achava
que o tinha ensinado] mas nunca me chegou a dizer
nada, nem vai para aqui, nem vai para ali, eu € que
tinha de estudar” (Cavaco, 2002, p. 75).

Para o José, que nao frequentou a esco-
la, o acto de estudar ¢ algo natural, que faz parte
da sua vida, quando ¢ confrontado com proble-
mas, tém de reflectir e equacionar solugdes. O
acto de estudar resulta de uma “atitude séria e
curiosa na procura de compreender as coisas e
os factos” (Freire, 2000a, p. 58). Neste sentido,
associar o acto de estudar apenas a escola e as
praticas educativas escolarizadas € negar o po-
tencial educativo inerente a todas as experién-
cias de vida e, em simultdneo, menosprezar a
diversidade e importancia dos saberes resul-
tantes da experiéncia.

Os fendomenos educativos podem ocor-
rer segundo logicas e processos de organiza-
¢ao e funcionamento muito dispares. O recurso
a tipologias para dar conta da diversidade de
situacdes educativas e formativas ¢ um exer-
cicio dificil e passivel de ser demasiado redu-
tor. Porém, consideramos importante destacar
alguns dominios a partir dos quais se percebe
essa diversidade e complexidade. Temos situa-
¢oes educativas muito centradas nos objectivos,
enquanto outras sdo centradas nos processos ¢
nos resultados; situa¢des educativas altamente
estruturadas e pouco flexiveis e outras caracte-
rizadas pela flexibilidade; situagdes educativas
em que os papéis dos actores envolvidos sao
bem definidos e irreversiveis e outras marcadas
pela reversibilidade de papéis; situagdes em
que a intencionalidade educativa ¢ definida e
conhecida pelos varios actores e outras em que
essa intencionalidade ndo ¢ assumida ou ¢ ape-
nas por aqueles que organizam a ac¢ao; situa-
¢oes centradas em processos individuais e situa-
¢oes que dao primazia aos processos colectivos.
A diversidade das praticas educativas ¢ notéria
na multiplicidade de formas de organizacao e
funcionamento, mas também na pluralidade
de espagos e de tempos de aprendizagem. O
entendimento da educacdo e¢ formacgdo como
processos globais, multiformes, difusos e com-
plexos tem vindo a apresentar-se fundamental
no campo da educagao de adultos, para o afasta-
mento critico de uma perspectiva demasiado
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redutora destes processos, historicamente vin-
culados a escola e a forma escolar. A apren-
dizagem “€ um processo que ndo se deixa con-
trolar facilmente. Acontece mais vezes quando
nao esperamos do que quando a programamos”
(N6voa, 2008, p. 5), o que revela a sua com-
plexidade.

O pensamento de Paulo Freire permite
reforgar a ideia que a aprendizagem ¢ coinci-
dente com o ciclo vital e que ¢ indissociavel
do processo de hominizagdo. Paulo Freire, ao
defender que o ser Humano, por natureza, ¢
inacabado, tem subjacente a ideia que o pro-
cesso de aprendizagem ¢ essencial para a sua
sobrevivéncia, o que fundamenta a aprendiza-
gem resultante das praticas sociais em que se
envolve, em todos os tempos e espagos da vida.
Isto porque “a necessidade de aprender nao se
encontra dentro de um cddigo, mas no direito
inalienavel que cada um tem para sobreviver”
(Gronemeyer, 1989, p. 81). Neste sentido, a
aprendizagem ¢ um processo natural, que se
realiza de uma forma auténoma e na relagao
com os outros. Trata-se de um dominio de pro-
ximidade entre o pensamento de Paulo Freire
e de Ivan Illich. Ambos defendem a ideia que
o ser humano tem a capacidade de aprender,
individual e colectivamente, uma vez que isso
¢ fundamental para a sua sobrevivéncia.

A educacao e formagdo, apesar de se-
rem processos colectivos que acompanham
todo o percurso da socializagao e que, por isso,
se confundem com a vida, ocorrem fundamen-
talmente numa logica de apropriagao individu-
al, porque sdo sempre os sujeitos que decidem
0 que fazer com a informagdo decorrente do
contacto com 0s outros € com 0s contextos.
Paulo Freire reconheceu o papel central do
sujeito no processo de aprendizagem. O pro-
cesso de aprendizagem ocorre quando o sujeito
atribui sentido e se apropria do que esta a viver.
Na afirmagao do José anteriormente apresen-
tada, é evidente que o processo educativo, em-
bora sendo muito influenciado pelos contextos
socio-historicos e pelas outras pessoas com as
quais nos cruzamos ao longo da vida, é sem-
pre um processo que depende de cada sujeito,
individualmente. Esta questdo é evidenciada
na Teoria Tripolar de Gaston Pineau (1988),
quando este defende que o processo de for-
magcao resulta de trés dimensdes: da influéncia
dos contextos (a ecoformagdo), da influéncia

dos outros (a heteroformacao) e da apropriagao
individual que ¢ feita dessa multiplicidade de
influéncias (a autoformagdo). Nesse sentido,
o processo de formagdo implica sempre a au-
toformagdo, porquanto é desta que depende a
atribuicao de sentido e a apropriagao.

Na investiga¢do que realizamos com
adultos ndo escolarizados verificou-se que
estes adquiriram saberes através de um pro-
cesso de formacao experiencial, que ocorreu
em todos tempos e espagos de vida e resultou
de mecanismos de observagdo, de imitagdo ¢
de tentativa-erro (Cavaco, 2002). A formagao
experiencial deu-se no confronto com os pro-
blemas e situagdes de vida quotidiana, na fami-
lia, no trabalho, nos momentos de lazer ¢ de
participagdo social. Deste modo, “ndo podemos
duvidar que a nossa pratica nos ensina” (Freire,
2000a, p. 71), e que “o povo tem um saber na
medida mesma em que, participando numa
pratica que ¢ social, faz coisas” (Freire, 2000a,
p. 46). Na actividade quotidiana que ocorreu
nos varios espacos de vida — no trabalho, na
familia e no lazer — o confronto com desafios
e problemas contribuiu para o desenvolvimen-
to de um conjunto de saberes, capacidades e
atitudes. Paulo Freire (2000a) destaca a im-
portancia do trabalho e das praticas sociais no
processo de aprendizagem, ao defender que “¢
trabalhando que se aprende a trabalhar”, “prati-
cando, aprendemos a praticar melhor” (p. 46).
O pensamento de Paulo Freire neste dominio
¢ particularmente relevante para fundamentar
a ideia que a aprendizagem ocorre em todos
os contextos, pelo que a maior parte dos con-
textos educativos sdo contextos ndo escolares.
Esta forma de equacionar a aprendizagem e os
contextos educativos tem vindo a contribuir,
no campo teorico da educagdo de adultos, para
a analise critica da hegemonia da forma escolar
e para estimular a sua superagao.

2. Analise critica da forma escolar

A invengdo histérica da escola deu
lugar ao surgimento de uma nova forma de
aprender, que se tornou hegemonica, baseada
numa relacdo social inédita, que se estabelece
entre o professor e os alunos (Canario, 2005).
A forma escolar, apesar de relativamente re-
cente na histéria da Humanidade, naturalizou-
-se como sendo a unica passivel de promover
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aprendizagens, 0 que originou a sua extensao
a praticas educativas ndo escolares. A forma
escolar introduziu e generalizou um modo de
aprender em ruptura com a experiéncia dos
aprendentes, o que rapidamente contribuiu para
a desvalorizacdo das aprendizagens resultantes
da imersdo em praticas sociais e profissionais.
Paulo Freire ao criticar as praticas de ensino
tradicional colocou em causa as principais ca-
racteristicas da forma escolar — a revelacdo,
a cumulatividade ¢ a exterioridade (Canario,
2005). A revelagdo porque o professor trans-
mite, numa relagdo assimétrica, o seu saber
ao aluno, a quem nao ¢ reconhecido saber. A
cumulatividade porque se parte do principio
que a aprendizagem resulta de um processo
de acumulacdo de informagdes, portanto, a
transmissdo de conteudos disciplinares, por
parte do professor, corresponderia a realizagao
de aprendizagens pelos alunos. O processo de
aprendizagem ¢ baseado na exterioridade rela-
tivamente aos sujeitos. Desse modo, os pro-
fessores transmitem contetidos previamente
definidos, que ndo tém relacdo com a sua ex-
periéncia e com a dos alunos. Neste caso, a
memorizagdo, a repeticdo, a penalizagdo do
erro e a aprendizagem de respostas tidas como
certas sdo fundamentos que alicercam a forma
escolar.

Muitas das criticas que Paulo Freire
apresenta sobre a escola referem-se a ca-
racteristicas do ensino tradicional que estdo
alicer¢adas na forma escolar. Para evidenciar
a importancia da sua andlise critica, vamos
mencionar a denuncia das fragilidades do
ensino tradicional e que podemos associar aos
trés dominios anteriormente identificados — a
revelacdo, a cumulatividade ¢ a exterioridade.
Quando Paulo Freire se refere a relagdao de
poder assimétrica entre o professor e o aluno,
assente no autoritarismo do professor, através
da imposi¢cdo de um conjunto de regras sem
sentido para o aluno, faz uma analise criti-
ca de um dos alicerces da forma escolar — a
revelagdo. Ao denunciar que o aluno ¢ en-
tendido como um recipiente, que recebe a in-
formacdo e se limita a memorizar o que lhe é
transmitido pelo professor, refere-se a questao
da cumulatividade. Por fim, ao destacar que no
ensino tradicional o aluno ¢ tido como objecto
de intervencdo e que os saberes transmitidos
sdo descontextualizados porque ndo tém em
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conta a sua experiéncia, a sua critica centra-se
nas questoes da exterioridade. Paulo Freire re-
conhece a importancia da instituigdo escolar na
sociedade, no entanto, considera que os funda-
mentos da forma escolar dao lugar a processos
educativos que geram desigualdades, sdo alien-
antes para os actores envolvidos, desajustados
e enfadonhos.

Para contornar as fragilidades da
forma escolar, as quais se reflectem no pre-
dominio da educacdo bancaria, Paulo Freire
propde uma estratégia de superagdo, através
da educagdo problematizadora. Neste caso, as
praticas educativas em contexto escolar seriam
centradas no trabalho com os educandos, na
relacdo dialdgica entre os varios participantes,
no reconhecimento da sua experiéncia e do seu
saber e na negociagdo de regras. Como forma
de superar a revelagdo, Paulo Freire propoe
estratégias orientadas para a apropriagdo. Na
educagao tradicional, a cumulatividade resulta
do entendimento do aluno como um recipiente,
que recebe as informagdes transmitidas do pro-
fessor, e da percep¢do do processo de apren-
dizagem como sendo, unicamente, resultante
da acumulagdo de informagdes transmitidas.
Paulo Freire critica esta perspectiva por en-
tender o aprendente como um ser humano com
experiéncias e saberes que adquiriu nos varios
tempos e contextos de vida, o que tem de ser
assumido e valorizado nos processos educati-
vos escolares. Por outro lado, admite a com-
plexidade do processo de aprendizagem ao re-
conhecer que este ocorre, em simultdneo, numa
logica de continuidade e de ruptura com as
aprendizagens anteriores. Deste modo, ao criti-
car a cumulatividade sugere a continuidade,
por reconhecer a existéncia de aprendizagens
que precedem a educacgdo realizada no espago
escolar e por assumir que esses conhecimentos
prévios sdo o ponto de partida para as apren-
dizagens subsequentes. Por ultimo, critica a
exterioridade pelo facto de o aluno ser enten-
dido como objecto de intervencao e de os sa-
beres académicos serem descontextualizados,
sem que se tenha em conta a experiéncia dos
aprendentes. Como alternativa a exterioridade
propde a contextualiza¢do, de modo a garantir
a valorizagdo das experiéncias e saberes dos
aprendentes e de os entender enquanto actores,
com um papel importante na co-producéo do
seu saber.
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Nas praticas de educacdo problema-
tizadora, o aprendente ¢ considerado actor do
processo educativo, alguém com autonomia,
com interesses, motivagdes e projectos, que
decide apropriar-se das situa¢des e realizar
aprendizagens significativas, em funcao da sua
experiéncia anterior, mas também do seu pre-
sente ¢ do que antecipa para o futuro. As suas
experiéncias e saberes prévios sdo o principal
recurso para a aprendizagem, por se conside-
rar que isso facilita a atribui¢ao de sentido e a
apropriacao do que estd a ser vivido, porém o
seu presente e as expectativas que tem face ao
futuro também sdo elementos preponderantes.
O educando reflecte e dialoga com o profes-
sor e os colegas, analisa problemas a partir dos
conhecimentos prévios e dos que, entretanto,
adquiriu na escola e intervém no sentido de
resolver tais problemas. Neste caso, ha uma
relagdo permanente e dialéctica entre a teoria
¢ a pratica. A pratica ndo é mais a aplicagdo
da teoria, mas um momento em que a teoria
ganha sentido, pode ser ampliada e renovada.
O professor explica e negoceia as regras com
os educandos, funciona como exemplo e mani-
festa coeréncia entre o que defende do ponto de
vista teorico e 0 modo como organiza as prati-
cas educativas. A continuidade, a apropria¢do
e a contextualizacdo sao clementos estrutu-
rantes dos processos educativos baseados
numa concep¢do problematizadora, orientada
para o reconhecimento da cultura dos sujeitos
envolvidos e para a mudanca social. Procura-se
promover a autonomia, a reflexdo e a resolugdo
de problemas, individuais e colectivos. O tra-
balho pedagdgico realizado nesta perspectiva,
com pendor humanista, é assumidamente um
acto politico, orientado para o Ser Mais, através
da autonomia, do dialogo, da esperanca, do
respeito mutuo e da busca permanente de mu-
danca, por um mundo mais justo e solidario.
Neste tipo de trabalho pedagdgico valoriza-se a
criatividade dos aprendentes, a sua capacidade
de colocar questdes ¢ a aprendizagem através
do erro, resultante da ac¢ao e da reflexdao sobre
essa ac¢do. Paulo Freire criticou os fundamen-
tos da forma escolar e propds uma alternativa,
portadora de futuro, para as praticas educati-
vas. A sua proposta ganha ainda mais sentido
num contexto em que a hegemonia da forma
escolar ¢ notdria ndo so6 na escola, como tam-
bém nas praticas educativas escolarizadas rea-
lizadas fora da escola.

3. Aprendente — actor e co-produtor
de saber

Ao reconhecer a diversidade e com-
plexidade subjacente ao processo educativo e
ao criticar os fundamentos da forma escolar,
Paulo Freire advogou um estatuto de actor e de
co-produtor para o aprendente, independente-
mente, da sua idade e do nivel de escolaridade.
Esta perspectiva sobre o sujeito aprendente
constitui-se posteriormente um dos principios
orientadores no campo da educagao de adultos.
Reconhecer este estatuto aoaprendente tem
implicagdes nas praticas educativas: primeiro,
assume-se a pertinéncia de este ter um papel
activo na construcao dos dispositivos e das
dindmicas educativas; segundo, no trabalho
educativo assume-se a centralidade da sua ex-
periéncia, dos seus saberes e do seu contexto
de vida. Nesse sentido Pierre Dominicé afirma
que “a formagdo de um adulto ndo pertence a
ninguém sendo a ele proprio” (1988, p. 138), o
que também € extensivel as criangas e jovens.

Quando se defende o estatuto de ac-
tor, ¢ reconhecida aos aprendentes autono-
mia, assim como capacidade para dialogar,
reflectir, problematizar e encontrar solugdes
para problemas individuais e colectivos. Esta
perspectiva do aprendente permite consolidar
a importancia de se desenvolver um processo
educativo numa logica de trabalho com as pes-
soas, contrariando a logica predominante que ¢
a de trabalho para as pessoas. Nesse sentido, o
processo educativo baseia-se na identificacao,
analise e resolucao de problemas, garantindo-
-se uma educagdo orientada para a autonomia,
para a participagdo nas dindmicas sociais e
para a emancipacdo. A logica de trabalho para
as pessoas ¢ imbuida de uma perspectiva assis-
tencialista, o que gera facilmente dependéncia.
Ao contrario, quando se adopta a perspectiva
do trabalho com pessoas ¢ possivel evoluir
para processos de autogestdo, em que as pes-
soas e as comunidades se apropriam dos seus
recursos e podem melhorar as suas condigdes
de vida. Esta forma de equacionar o processo
educativo ¢ valida para todas as praticas soci-
ais. Na perspectiva de trabalho com as pessoas
reconhece-se ¢ atribui-se importancia aos seus
recursos, as suas capacidades, a sua experién-
cia, aos seus saberes, aos seus interesses, pro-
jectos e problemas.
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Pensa-se com frequéncia que “fora
da escolarizagdo nio ha saber ou o saber que
existe fora dela ¢ tido como inferior sem que
tenha nada a ver com o rigoroso trabalho do
intelectual. Na verdade, porém, este saber tao
desdenhado, ‘saber da experiéncia feito’, tem
de ser o ponto de partida em qualquer trabalho
de educacao popular” (Freire, 2000a, p. 59).
Paulo Freire destaca a existéncia de processos
de aprendizagem realizados fora do contexto
escolar e a importancia do saber popular cons-
tituir o ponto de partida nos processos educa-
tivos. Independentemente do nivel de escolari-
dade e do dominio das competéncias de leitura e
escrita dos sujeitos, todos nos sabemos alguma
coisa e ignoramos alguma coisa, como destaca
Paulo Freire “ninguém ignora tudo. Ninguém
sabe tudo. Todos nos sabemos alguma coisa.
Todos nos ignoramos alguma coisa” (2000a, p.
69). O referido pressuposto permite contrariar
a imagem de défice que habitualmente ¢ asso-
ciada aos aprendentes, o que tem um conjunto
de implicacdes. Permite o reconhecimento
da experiéncia dos aprendentes, independen-
temente da idade, do nivel de escolaridade e
do dominio das competéncias de literacia. Este
pressuposto concorre para a organizagdo de
processos educativos em que a experiéncia dos
aprendentes € o principal recurso educativo, no
sentido de promover a apropriacdo das situa-
cdes e a aprendizagem. Os analfabetos con-
frontados com uma perspectiva miserabilista
(Lahire, 1999), ouvem dizer frequentemente
que ndo servem para nada, “que ndo podem
aprender nada, que sdo débeis, preguicosos e
improdutivos, que acabam por convencer-se
da sua propria incapacidade” (Freire, 2000b,
p. 61). Esta presumivel incapacidade “¢ um
instrumento de que se serve a consciéncia
dominadora para a manipulagdo dos chamados
‘incultos’ para” justificar intervengdes assisten-
cialistas “dos que se consideram a si mesmos
‘cultos e superiores’” (Freire, s/d, p. 105).

O pensamento de Paulo Freire con-
tribui para se equacionar o problema do analfa-
betismo e o estatuto do analfabeto de um modo
muito distinto, reconhecendo-lhes o estatuto de
actores e de co-produtores do seu saber. Propds
um método de alfabetizagdo baseado nas ex-
periéncias de vida e nos saberes dos analfabetos,
procurando que o processo de aprendizagem da
leitura e da escrita lhes permitisse aprofundar a
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leitura do mundo e consolidar a sua interven-
¢do nas praticas sociais. Estas praticas de alfa-
betizacdo baseadas no didlogo, na reflexdo, na
analise de problemas e na ac¢ao orientada para
a mudanga fundamentam-se na valoriza¢ao da
experiéncia e dos saberes dos adultos. A leitura
e a escrita sdo entendidas como ferramentas ao
servigo da [leitura do mundo e da intervengdo.
A leitura do mundo antecede a leitura das pa-
lavras, pressuposto que orienta o método de
alfabetizagdo proposto por Paulo Freire. Como
ele afirma, “desde muito pequenos aprendemos
a entender o mundo que nos rodeia. Por isso,
antes mesmo de aprender a ler e a escrever
palavras e frases, ja estamos «lendo», bem ou
mal, o mundo que nos cerca” (2000a, p. 71).
Essa leitura do mundo pode ser ingénua ou
critica; segundo Paulo Freire, a educagdo tem
como principal finalidade promover a leitura
critica do mundo, para suscitar a consciéncia
critica e nortear a ac¢do para a mudanga.

Conclusao

Paulo Freire “foi um dos primeiros pen-
sadores a dar voz a complexidade” (Pintasilgo,
1998, p. 11) ao debrugar-se sobre o ser humano
¢ a importancia do processo educativo na sua
libertagdo. A educacdo € um processo amplo,
diversificado e complexo que ocorre em todos
os tempos ¢ espagos de vida. Contrariamente
ao discurso veiculado pelo pensamento domi-
nante, a educag¢do nao se restringe a escola e
as praticas escolarizadas. A natureza ampla,
continua e difusa do processo educativo resulta
da “inconclusdo do ser humano, de sua inser-
¢30 num permanente movimento de procura”
(Freire, 1997, p. 15), o que é determinante para
asobrevivéncia. O processo educativo faz parte
da natureza do ser humano e da sua presenca
no mundo, isto porque “foi aprendendo social-
mente que, historicamente, mulheres e homens
descobriram que era possivel ensinar” (Freire,
1997, p. 26). Reconhecer o acto de aprender
como prévio ao acto de ensinar e a interde-
pendéncia entre ambos remete-nos para o facto
de o ser humano ser programado para aprender
e de esse processo resultar da sua presenca, da
sua vontade e da sua capacidade de intervengao
no mundo.

Paulo Freire analisou criticamente a
forma escolar e concretizou a proposta para a
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sua superagdo a partir do reconhecimento do
caracter amplo, continuo e difuso do processo
educativo. Nessa critica apontou a escola como
um espago carregado de passividade, em que
o professor transmite informacao, as aulas sao
expositivas e os alunos assumem um papel pas-
sivo — de objecto. Estas praticas educativas siao
alienantes para alunos e professores, penalizam
aaprendizagem pelo erro e através da resolug@o
de problemas, ndo estimulam a curiosidade e
a criatividade. Na sua proposta de superagio
para os problemas colocados pela forma esco-
lar defende a valorizagdo da experiéncia, da
identidade cultural e dos saberes dos educan-
dos, um professor critico que perceba que “en-
sinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar
as possibilidades para a sua producao ou a sua
construcdo” (Freire, 1997, p. 25), aulas orga-
nizadas em torno do debate ¢ do didlogo, no
sentido de se promover a autonomia, o pensar
certo, a passagem de uma consciéncia ingénua
a uma consciéncia critica e, posteriormente, a
uma consciéncia epistemologica, no sentido de
promover o ser mais. Estas praticas educati-
vas seriam um espaco de vida, de cultura, de
alegria, de esperanca, de respeito, de tolerancia,
de curiosidade, de criatividade, de indagacao,
de superagdo dos medos e angustia, de sonho,
de reflexdo, de acgdo e de mudanca. Neste sen-
tido, propde-nos um acto de ensinar-aprender
como “uma experiéncia total, diretiva, politica,
ideologica, gnosiologica, pedagogica, estética
e ética, em que a boniteza deve achar-se de
maos dadas com a decéncia e com a seriedade”
(Freire, 1997, p. 26).

A coeréncia entre o seu pensamento, as
suas propostas e a sua intervencao sao notorias
quando implementou praticas educativas a
partir de Circulos de Cultura, tendo por base
a cultura, a experiéncia e os saberes dos par-
ticipantes, organizadas em torno de debates
tematicos, de acordo com as preocupacdes e
interesses destes. Ao valorizar a cultura, a ex-
periéncia prévia e os saberes reconhece aos
participantes o estatuto de actores, o que abre
espaco para a participagdo, o didlogo e a reci-
procidade de papéis: “o educador ja ndo € o
que apenas educa, mas o que enquanto educa,
¢ educado em dialogo com o educando que, ao
ser educado também educa” (Freire, 1972, p.
97). Nos Circulos de Cultura procurou eviden-
ciar que o acto educativo visa ensinar a pensar

certo, o que implica pesquisa, reflexdo, inter-
pretagdo, critica e intervencdo, por parte de
todos os participantes. A educacdo tem como
finalidade 0ltima a conscientizagdo, que en-
volve, a triade — observar, reflectir e agir, a qual
¢ orientada para o processo de mudanga no
sentido de promover uma sociedade mais justa,
com menos opressdo e com menos desigual-
dades. Como defendia Paulo Freire, embora se
perceba que a educagdo, por si s0, nao pode
provocar a mudanga, também ndo nos parece
possivel a mudanga sem a educag@o. Da nossa
presenca no mundo, enquanto seres inacaba-
dos, histdricos e cognosciveis, “programados
para aprender e impossibilitados de viver sem a
referéncia de um amanha” decorre que, “onde
quer que haja mulheres e homens ha sempre o
que fazer, ha sempre o que ensinar, ha sempre o
que aprender” (Freire, 1997, p. 94). Esta ¢ uma
actividade interminavel, que nos implica a to-
dos enquanto cidadaos e reforga a actualidade e
a pertinéncia do pensamento de Paulo Freire. A
importancia da reflexdo, da tomada da palavra
e da interven¢ao no mundo tornam-se indispen-
saveis na sociedade contemporanea, marcada
pelas desigualdades sociais, pela injustiga, e
pelas formas cada vez mais eficazes, subtis e
complexas de opressao do ser humano.
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