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Resumo

O objetivo principal deste artigo prende-se com uma breve reflexao dos autores, resultado dos seus
interesses cientificos e profissionais, sobre a construgdo do lugar da crian¢a na sociedade portuguesa.
Para o efeito, assume-me um processo de revisio de literatura em didlogo com um corpus documental
composto por documentos internacionais, legislagao nacional e, particularmente, as OrientagGes
Curriculares para a Educagdo Pré-Escolar (2016). Através de uma abordagem metodolégica com uma
matriz qualitativa, procuramos defender a ideia da centralidade e singularidade da crianga — pessoa-
cidada nas sociedades contemporaneas, com particular destaque para o caso Portugués.
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Abstract

The main objective of this article is a brief reflection of the authors, as a result of their scientific and
professional interests on the construction of the place of the child in the Portuguese society. For this, it
is assumed a process of literature review in dialogue with a documentary corpus composed of
international documents, national legislation and, particularly, the Curricular Guidelines for Pre-School
Education (2016). Through a methodological approach with a qualitative matrix, we try to defend the
idea of the centrality and singularity of the child - person - citizen in contemporary societies, with
particular emphasis on the Portuguese case.
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Introdugao

O intento deste artigo consiste numa breve discussado, resultante de uma andlise reflexiva
focada na publicacdo das mais recentes Orienta¢des Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar
(OCEPE) (Silva, Marques, Mata, & Rosa, 2016), partindo os autores, da seguinte questdo
orientadora: (i) que representacdo de crianca podemos encontrar nas OCEPE publicadas em
20167

O suporte tedrico da andlise e da reflexdo desenvolvida ancora-se num conjunto de
autores de referéncia, que em Portugal tém vindo a problematizar e a investigar a educacao de

infancia. Entre outros, referimo-nos a Ferreira (2004), Henriques e Marchdo (2014, 2016, 2017)
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(2014), Marchdo (2012), Oliveira-Formosinho (2007), Vasconcelos (2007, 2009, 2014, 2016).
Concomitantemente, cruzam-se nesta andlise reflexiva os contributos de autores de referéncia
internacionais, entre os quais destacamos Rinaldi (2006), Dahlberg, Moss e Pence (1999),
Edwards, Gandini e Forman (2008).

Para além desses alicerces foi também utilizado um corpus documental circunscrito a
alguns documentos norteadores da politica relacionada com os Direitos Humanos e Direitos da
crianga (1948, 1989), assim como legislagao enquadradora da educacgdo pré-escolar em Portugal
(1986, 1997).

A abordagem metodoldgica desenvolvida para sustentar a explanagdo reflexiva
apresentada neste artigo é de natureza qualitativa, sendo a mesma assumida através de um
processo de revisdo da literatura e analise documental, enquanto conjunto de procedimentos
gue visam representar o conteudo de um dado documento e de facilitar a sua consulta e
referenciacdo (Bardin, 2005, baseando-se em Chaumier, 1974). Segundo o autor, a analise
documental permite representar de outro modo a informacao de um determinado documento,
“por intermédio de procedimentos de transformacdo” (p. 46) e de uma “observacdo
interpretativa semelhante a de um arquedlogo” (Sousa, 2005, p. 89).

Argumentamos, em designio geral, que as OCEPE (Silva, Marques, Mata & Rosa, 2016)
constituem um documento norteador da politica e das praticas educativas a oferecer as criancas
mais novas e que incorporam influéncias de documentos internacionais e nacionais, procurando
declarar a ideia fundamental da crianca, enquanto pessoa com competéncia, com direitos e
deveres, assumindo o jardim de infancia e o educador uma crescente responsabilidade na

formacgao de uma crianga-pessoa-cidada.

Educacao e Infancia — a ideia ou a representagao da crianga

O século XX é considerado por alguns como o século da crianca e durante o mesmo
surgiram novos referenciais legais ou com capacidade de influenciar os quadros normativos
nacionais de que sao exemplo, entre outros, a Declara¢ao Universal dos Direitos do Homem de
1948 e a Convengao dos Direitos da Crian¢a de 1989.

A Declaragdo Universal dos Direitos do Homem, com cardter generalista, defende um
conjunto de principios considerados inaliendveis. Na verdade, no seu primeiro artigo, assume
que “Todos os seres humanos nascem livres e iguais em dignidade e em direitos. Dotados de
razao e de consciéncia, devem agir uns para os outros em espirito de fraternidade” (art.1, 1948).

Este artigo inicial, s6 por si, evidencia um novo posicionamento social e politico que haveria de
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ganhar ainda maior especificidade quando, anos mais tarde, surge a Convencao dos Direitos da
Crianca.

Nesta Convencdo assume-se a necessidade de a crianca ser considerada como um sujeito
com opinido, capaz de se exprimir e de tomar decisdes; o que numa perspetiva educativa remete
para uma crianga como agente de aprendizagem e com capacidade para exprimir ideias. Como
se pode ler na Convencado, a crianga, que tem direito ao acesso a educacdo baseada na igualdade
de oportunidades, tem igualmente o direito a ser consultada e ouvida, tem o direito ao acesso
a informacdo e a liberdade de expressdo e opinido, e o direito a que o seu ponto de vista seja
considerado.

No que respeita a educacgao portuguesa, a Revolucdo dos Cravos, em 25 de abril de 1974,
trouxe mudancas significativas face ao que se verificou no periodo ditatorial. Ao invés do Estado
Novo, a Democracia assume a crianca na sua singularidade e, consequentemente, sdo atendidas
varias preocupacdes que existiam até ent3o, através da publicacdo de novos textos legais. E
exemplo desta alteracdo, no caso portugués, a publicacdo da Lei de Bases do Sistema Educativo
(1986).

No ambito deste novo documento legal, em Portugal a educacdo passou a ser um direito
de todos os portugueses. Do mesmo modo, estabeleceu-se o direito a diferenca, enquanto
elemento relevante para a promocgao da igualdade de oportunidades.

Entrando com maior especificidade no periodo da vida das criangas mais novas, a Lei de
Bases do Sistema Educativo Portugués previu a integragdo da Educacdo Pré-Escolar (entre os 3
e os 6 anos de idade), abrindo espago para o desenvolvimento de mais e melhores condi¢Ges
dedicadas as criangas mais novas. A Educacdo Pré-Escolar encontrou com este texto legal uma
maior definicdo no que respeita aos seus objetivos especificos, assim como a interpretacao que
o proprio Estado assumia, naquela época, definido a Educacdo Pré-Escolar como “complementar
ou supletiva da familia”, embora afirmando o direito a Educacdo para todas as criangas entre os
3 e 0s 6 anos de idade, numa perspetiva de qualidade e de cidadania.

Anos mais tarde, em 1997, foram publicados dois documentos estruturantes da Educacgao
Pré-Escolar em Portugal: (i) a Lei-Quadro da Educagdo Pré-Escolar (Lei n.2 5/97); (ii) e as
primeiras Orientagdes para a Educagdo Pré-Escolar em Portugal (Despacho n.2 5220/97).

Tais documentos legais assumem as especificidades propostas pela Declaragdo Universal,
de 1948, pela Convencdo dos Direitos da Crianca (1989) e, também, pela Lei de Bases do Sistema
Educativo Portugués (1986), pois foram afirmados os seus grandes principios, evidenciando a
atualidade dos mesmos e consagrando a Educagao Pré-Escolar como a 1.2 etapa da educacgdo

basica, a partir de 1997.
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Foi igualmente definida a sua importancia, na perspetiva da complementaridade da
familia, assim como definida a tutela pedagdgica uUnica e a afirmacdo dos contextos educativos
de qualidade com vista ao desenvolvimento de principios fundamentais como a igualdade,
equidade e corre¢do de assimetrias sociais. Do ponto de vista pedagdgico, os objetivos da
Educacdo Pré-Escolar deveriam agora estar mais centrados no desenvolvimento e na
aprendizagem da crianga numa perspetiva de cidadania (na cidadania e para a cidadania,
afirmamos nos).

Os finais dos anos noventa da centuria passada podem ser designados como o periodo
aureo que funda a educacgdo pré-escolar no inicio do século XXI, pois, para além da publicacdo
da Lei n.2 5/97 e do Despacho n.2 5220/97, que homologa as primeiras OCEPE, a generalizacdo
da tutela pedagdgica das instituicdes educativas (independentemente do seu tipo) passa a ser
do Ministério da Educacdo, o que vem reforcar a garantia da referéncia das OCEPE na
organizacao das praticas educativas e da “importancia da qualidade dos contextos de educacao
de infancia, tanto para o desenvolvimento e aprendizagem da crianca como para o apoio aos
pais que trabalham” (Formosinho & Oliveira-Formosinho, 2012, p. 48), numa perspetiva de
equidade.

Os documentos que temos vindo a elencar, numa interagdo com a investigacgdo cientifica
qgue se vem aprimorando na area da infancia, assumem especial relevo e podemos entendé-los
como fundadores da ideia de crianga presente nas OCEPE, quer na edi¢do de 1997 quer na de

2016. Esta ideia de crianga que se vem construindo é, como diz Ferreira,

produto da histéria, de teorias, ideias e debates situados nas esferas
académicas, profissionais e politicas, pelo que o conhecimento acerca da
infancia e das suas vidas depende, em grande medida, das predisposi¢cdes
de uma consciéncia constituida em relagcdo a contextos sociais, politicos,
histéricos, morais e cientificos. (2004, p. 19)

Atualmente, no periodo da democracia portuguesa, afirma-se a criangca como detentora
de enorme potencial de energia, de curiosidade natural e com competéncia nas relagbes e
interacbes com os outros, afirmando a necessidade de valorizar o conhecimento por ela
adquirido nos diferentes contextos de interacdo, assumindo-a como agente do processo
educativo, partindo das suas experiéncias e valorizando os “seus saberes e competéncias Unicas,
de modo a que possa desenvolver todas as suas potencialidades” (Silva, Marques, Mata & Rosa,
2016, p. 9).

Esta ideia de crianca como ser participante, com competéncia, com agéncia leva a que
seja necessario garantir-lhe o exercicio de direitos, desde logo a ser agente da sua propria

aprendizagem, a ser escutada e a participar nas decisGes “relativas ao processo educativo,
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demonstrando confianca na sua capacidade para orientar a sua aprendizagem e contribuir para
a aprendizagem dos outros” (Silva, Marques, Mata & Rosa, 2016, p. 9).

Como salientam Kishimoto e Oliveira Formosinho (2013) trata-se de entender a crianga
como cidadd emancipada, que tem agéncia, que é estdvel emocionalmente, que tem uma
atitude exploratéria e aberta ao mundo, que é auténoma e tem iniciativa prépria, que tem
capacidade e competéncia para tomar decisGes, através de uma atitude critica que vai
aprendendo a construir (Marchao, 2012) em contextos em que a sua ‘voz’ ocupa grande parte
do tempo e adquire, continuamente, um estatuto principal. Ela é uma pessoa com direitos, com
voz prépria e que, no quadro da a¢do educativa, é o ponto de partida e de chegada e que tem

estatuto central,

num quadro curricular que deve propiciar a sua participagdo e a sua
implicagdo nas tomadas de decisdo no contexto educativo, ao invés de a
alienar deixando todas as decisdes para o adulto que tudo decide e que
pouco espaco e tempo deixa para a crianga pensar, agir, decidir ou fazer
escolhas. (Marchdo, 2016, p. 90)

O desafio hodierno estad na resposta a esta crianca cidadd, emancipada e que deve ser
desafiada a ser “cosmopolita” e desafiada a construir “um entre-lugar (no sentido cultural que
Ihe é atribuido por Bahabha) no seus contextos de vida e educagdo, um entre-lugar que crie
hospitalidade e no qual florescam interacdes positivas e solidariedades fecundas apesar das
diferencas ou... por causa das diferencas” (Vasconcelos, 2014, p. 80). A crianca, encarada nesta
Gtica, é detentora de poder de acdo e de iniciativa, é implicada na construcdo e determinacao
da sua vida e daqueles que a rodeiam, bem como da sociedade em que estd integrada (Ferreira,
2004) e consentir-lhe vez e voz é considerar “as suas ac¢ées como sendo dotadas de sentido e
estruturadas de acordo com as suas proéprias légicas...” (Ferreira, 2004, p. 21).

Hodiernamente, e nas OCEPE, mais do que uma ideia de crianca resultado dos
importantes contributos da psicologia afirma-se também uma ideia de crianca resultado da
sociologia da infancia, sendo que “o desenvolvimento da crianca processa-se como um todo, em
que as dimensdes cognitivas, sociais, culturais, fisicas e emocionais se interligam e atuam em
conjunto” (Silva, Marques, Mata, & Rosa, 2016, p. 10). Referindo ainda as autoras das OCEPE,
esta formacdo de natureza holistica permite dar centralidade a crianca enquanto pessoa
humana em processo de constitui¢cdo identitaria.

A dimensao social é claramente exposta no documento e considera-se que

A vida no jardim de infancia devera organizar-se como um contexto de
vida democratica, em que as criangas exercem o seu direito de participar,
e em que a diferenca de género, social, fisica, cognitiva, religiosa e étnica
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é aceite numa perspetiva de equidade, num processo educativo que
contribui para uma maior igualdade de oportunidades entre mulheres e
homens, entre individuos de diferentes classes sociais, com capacidades
diversas e de diferentes etnias. Esta diversidade é entendida como forma
de educacgdo intercultural, em que as diferentes maneiras de ser e de
saber contribuem para o enriquecimento da vida do grupo, para dar
sentido a aquisicdo de novos saberes e a compreensado de diferentes
culturas. (Silva, Marques, Mata, & Rosa, 2016, p. 39)

Tal entendimento aponta, de modo inequivoco, para uma crianca-pessoa-cidada
auténoma, responsavel, solidaria, conhecedora e a exercer os seus direitos e deveres, “em
didlogo e no respeito pelos outros, com espirito democratico, pluralista, critico e criativo” (Silva,
Marques, Mata, & Rosa, 2016, p. 39). Mais do que pensar a crianca com sentido individual,
embora se considere a mesma como pessoa Unica com carateristicas e capacidades préprias,

importa considera-la como pessoa social, pois é nessa interagdao que promove a sua agéncia.

Consideragoes finais

O jardim de infancia, enquanto organizacao social participada, pode e deve proporcionar
as criancgas, de modo sistematico, uma das suas primeiras experiéncias de vida democratica,
considerando-a sujeito de direitos num ambiente pedagdégico que a valoriza e que dela tem uma
“imagem como construtora de conhecimento, com competéncia para ter voz no processo de
ensino-aprendizagem” (Oliveira-Formosinho, 2007, p. 21) e que se envolve e empenha nas
diferentes atividades e oportunidades de aprendizagem, aprendendo a aprender.

A crianga, figura central do contexto e do processo educativo, torna-se uma entre outras,
aprendendo a viver em grupo, a trabalhar com os outros e a respeita-los, aprendendo os limites
e condicionamentos da sua “liberdade individual, [d]o desejo ndo correspondido
instantaneamente, [d]a satisfacdo imediata que conduz a uma insatisfacdo sistematica”
(Vasconcelos, 2014, p. 65).

Essa vivéncia deve proporcionar espago-tempo-agdo para que a crianga se construa como
pessoa auténoma, explorando as suas capacidades, interesses e formas de aprender num
processo de desenvolvimento singular, mas simultaneamente construido no coletivo.

Tal forma de entender a crianca representa um desafio constante para os adultos no
contexto do jardim de infancia e as suas praticas educativo-pedagdgicas devem ser
cuidadosamente planeadas e intencionalizadas, caraterizando-se por ser flexiveis, abertas a
participacdo da crianca e incluindo as suas opinides e sugestdes. Importa que os adultos

desafiem a crianca, dando-lhe voz e oportunidades, confiando nela e nas suas competéncias
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através de um tempo-espaco-acdo para se construir como pessoa, na cidadania e para a
cidadania.

E esta a crianga representada nas OCEPE; assim os adultos lhe saibam responder.
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